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GİRİŞ  

Sosyal bilgiler terimi, kökenini toplum bilimini ifade eden "sosyoloji" disiplininden almakta olup, bu 

bağlamda Latince kökenli “socialis” (toplumsal) sözcüğünden türemiştir (Kurtdede-Fidan, 2016). 

Sosyal bilgiler dersi, tarihsel gelişimi boyunca çeşitli şekillerde tanımlanmış olsa da, en genel anlamıyla 

sosyal bilgiler dersi, bireylerin toplumsal yaşama etkin ve bilinçli şekilde katılımını sağlamak amacıyla 

gerekli yetkinlikleri ve eğitsel edinimleri kazandırmayı hedefleyen bir öğretim alanıdır (Ross, 2016). 

Mofoluwawo (2023) yine aynı şekilde sosyal bilgileri kişilerin etkin vatandaş olmalarını, topluma uyum 

sağlamaları ve topluma katkıda bulunmalarını öğretmek amacıyla gerekli olan bilgi, beceri ve değerleri 

öğreten bir ders olarak tanımlamıştır. Sosyal bilgiler dersi, öğrencilere içinde yaşadıkları toplumu 

anlamlandırma, toplumsal olaylara duyarlılık gösterme, aktif vatandaşlık bilinci geliştirme ve sosyal 

sorumluluklarını fark etme gibi temel becerileri kazandırmayı amaçlayan disiplinler arası bir öğrenme 

alanıdır. Bu doğrultuda sosyal bilgiler dersi, yalnızca bilgi vermeyi amaçlamamakta; aynı zamanda 

eleştirel düşünme, sorgulama, değer kazandırma ve toplumsal sorunlara karşı duyarlılık geliştirme gibi 

becerileri de ön planda tutmaktadır. Bilgili (2019) ise sosyal bilgileri, tarih, coğrafya, sosyoloji, felsefe 

gibi farklı disiplinleri bir araya getirerek kişinin toplumsal hayata uyumunu sağlayan ve toplumsal 

hayata katkı sağlamasını amaçlayan bir disiplin olarak tanımlamıştır. 

Sosyal bilgilerle ilgili yapılan tanımlar incelendiğinde, birey ile toplum arasında uyum sağlama, 

bireylerin toplumsal yaşama aktif katkıda bulunmaları ve geçmiş ile gelecek arasında anlamlı bir bağ 

kurmaları hedeflenmektedir. Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) tarafından 2005 yılında uygulamaya 

koşulan Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programında (SBDÖP) sosyal bilgiler dersi şu şekilde 

tanımlanmaktadır: “Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var oluşunu gerçekleştirebilmesine yardımcı 

olması amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve 

hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaşlık bilgisi konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite ya 

da tema altında birleştirilmesini içeren; insanın sosyal ve fiziki çevresiyle etkileşiminin geçmiş, bugün 

ve gelecek bağlamında incelendiği; toplu öğretim anlayışından hareketle oluşturulmuş bir ilköğretim 

dersidir” (Kıroğlu, 2006, s. 620). 

2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeline Göre Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı 

Eğitim programı öğretimin planlanması, tasarlanması ve çıktılara ulaşabilmesi için bir rehber, yol 

gösterendir. Yani eğitim programı geri dönütün sağlıklı olabilmesi için öğretimi baştan sona planlar 

(Demeuse & Strauven, 2016). Öğretim programı ise, çeşitli disiplinleri içeren bilgi kategorilerinin 

düzenlenmesinden oluşan, eğitim programı içinde yer alan, hem okul içi hem de okul dışı bilgi ve 

becerilerin kazandırılmasını amaçlayan programdır (OGM, 2023). SBDÖP bireylerin çağın gerektirdiği 

bilgi, yetkinlik ve değer temelli kazanımlarla öğrencilerin gelişimini amaçlayarak, toplumsal yaşamda 

ihtiyaç duyulan yeterliliklerin kazandırılması amacıyla yapılandırılmıştır. Günümüzde yaşanan hızlı 

küresel değişim ve toplumsal dönüşümler, bu alandaki öğretim programlarının, ders içeriklerinin ve 

kullanılan yöntemlerin sürekli olarak güncellenmesini zorunlu kılmaktadır. SBDÖP, sosyal bilimlerin 

disiplinler arası yapısını temel alan ve bu bakış açısını öğretim sürecine yansıtan bir anlayışla 
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hazırlanmıştır. Program, "Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler" ve "Yansıtıcı Araştırma Olarak Sosyal 

Bilgiler" yaklaşımlarına dayanmaktadır. Bu ders, farklı sosyal bilim alanlarından (tarih, coğrafya, 

sosyoloji vb.) elde edilen bilgi ve yaklaşımları harmanlayarak öğrencilere bütüncül bir bakış açısı 

kazandırmayı amaçlar. Bu doğrultuda, öğretim programı bireyin yaşadığı toplumu hem yerel hem de 

küresel ölçekte anlamasını sağlayacak şekilde yapılandırılmıştır. Program, bireyin kendisi, çevresi ve 

toplumu ile olan ilişkilerini geçmişten günümüze uzanan bir değişim ve süreklilik çerçevesinde ele 

alarak disiplinler arası bir bütünlük sunmaktadır (MEB, 2024). Sosyal bilgiler dersi, 20. yüzyılda 

ABD’de “Vatandaşlık Eğitim Programı” kapsamında ortaya çıkmış ve kültürel, sosyal ve ekonomik 

değişimlerin beraberinde getirdiği toplumsal sorunlara çözüm üretme amacı taşımıştır (Öztürk & 

Deveci, 2011). Amerika Birleşik Devletleri’nde 1994 yılında Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) 

tarafından geliştirilen tematik standartlar, sosyal bilgiler öğretim programları için temel bir çerçeve 

oluşturmuştur. Bu temalar, disiplinler arası bütünlüğü esas alarak bireylerin toplumsal yapıyı anlama ve 

etkin yurttaşlık becerilerini geliştirmeyi hedeflemiştir (Öztürk & Dilek, 2005). 

Türkiye’de sosyal bilgiler dersinin temelleri, 1962 yılı program taslağında tarih, coğrafya ve yurt bilgisi 

derslerinin “Toplum ve Ülke İncelemeleri” adı altında birleştirilmesiyle atılmıştır (Sönmez, 2005). Ders, 

ilkokul düzeyinde 1968 yılında programa dâhil edilmiş, 1975’ten itibaren ortaokullarda da okutulmuş; 

ancak 1985’te yapılan düzenlemeyle kaldırılarak yerine Millî Tarih, Millî Coğrafya ve Vatandaşlık 

Bilgisi gibi ayrı dersler konulmuştur (Safran, 2008; Turan, 2016). 1998 yılında sekiz yıllık kesintisiz 

eğitimle sosyal bilgiler dersi yeniden müfredata alınmış ve ortaokul kademesini kapsayacak şekilde 

genişletilmiştir (Turan, 2019). 2005 ve 2018 yıllarında yapılan program güncellemeleriyle ders; 

yapılandırmacı yaklaşımı, değer ve beceri temelli öğretimi ve 21. yüzyıl becerilerini merkeze alan ortak 

bir bakış açısıyla yeniden düzenlenmiştir (Öztürk, 2007; MEB, 2018; Kalaycı & Baysal, 2020). 

Ortaya çıkan toplumsal, teknolojik ve pedagojik gelişmeler doğrultusunda SBDÖP zaman içerisinde 

güncellenmiş ve bu süreç, alan yazında çeşitli bilimsel araştırmalara konu olmuştur. Bu bağlamda, 2024 

yılında yürürlüğe giren Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kapsamında hazırlanan yeni SBDÖP, güncel 

eğitim ihtiyaçlarına yanıt vermeyi amaçlamaktadır. Dolaysıyla, bu araştırmanın konusu güncelliğini 

korumakta ve alan açısından önem arz etmektedir. “Köklerden Geleceğe” sloganıyla yola çıkan Türkiye 

Yüzyılı Maarif Modeli, geleneksel değerleri modern eğitim anlayışıyla bütünleştirerek kültürel mirasa 

dayalı çağdaş bir eğitim yaklaşımı sunmaktadır. Bu model, sadece akademik başarıya odaklanmakla 

kalmayıp, öğrencilerin sosyal, duygusal ve ahlaki gelişimlerini de gözeten bütüncül bir yapı üzerine inşa 

edilmiştir (MEB, 2024, s.3). Böylece bireyin çok yönlü gelişimini esas alan bir eğitim felsefesi ortaya 

konmuştur (MEB, 2024, s.4). Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli, öğretim programlarını dört temel öğe 

üzerine inşa etmektedir: temel yaklaşım, öğrenci profili, erdem-değer-eylem çerçevesi ve beceriler 

çerçevesi. Bu bileşenler, birbirini tamamlayan dinamik yapılarıyla eğitimin bütüncül niteliğini 

pekiştirmektedir (MEB, 2024, s.3). Model, bireylere 21. yüzyılın gerektirdiği bilgi, beceri ve yeterlikleri 

kazandırırken; aynı zamanda milli ve manevi değerlerin eğitim sürecine entegre edilmesini de öncelikli 

bir hedef olarak görmektedir (MEB, 2024, s.4).  



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(2), 21-48. 

Ders kitapları ise öğretim sürecinde en az program kadar önemli bir yere sahiptir. Belirli bir öğretim 

programı doğrultusunda hazırlanan bu kitaplar, okul, sınıf ve ders düzeyinde hem öğretmenler hem de 

öğrenciler için temel kaynak niteliğindedir (Demir, 2020, s. 18). Ders kitapları programın temel aracı 

olmakla birlikte eğitim uygulamalarında hem öğretmenlere hem de öğrencilere yol gösteren bir rehberdir 

(Hali, 2014, s. 159).  Akbaba’ya (2013) göre; Ders kitaplarının hazırlanmasındaki temel hedef, öğretim 

programında yer alan bilgi birikiminin yanı sıra öğrencilere yaşam becerileri, toplumsal sorumluluk 

anlayışı ve olumlu davranış biçimlerini kazandırmaya yönelik içerik ve etkinlikleri sunmaktır. Bu 

doğrultuda kitaplar, hem akademik gelişimi hem de kişisel ve sosyal gelişimi destekleyecek şekilde 

yapılandırılmaktadır. Bu kitaplar, öğrencilere rehberlik edecek şekilde yapılandırılmalı; öğrenme 

sürecini destekleyici, yönlendirici ve geliştirici işlev görmelidir. Aynı zamanda öğrencilerin aktif 

katılımını teşvik eden, anlamlı öğrenme yaşantıları sunan bir yapıya sahip olması beklenmektedir. 

(Akbaba, 2013, s.17). Ders kitapları genel olarak öğrenciler için temel başvuru kaynağı olarak kabul 

edilmekte; öğrenme sürecinde hem okul ortamında hem de evde dersin tekrar edilmesi ve pekiştirilmesi 

amacıyla yoğun biçimde kullanılmaktadır. Öğrenciler, bu kitaplar aracılığıyla dersin içeriğine erişmekte 

ve öğrenilen bilgileri yapılandırarak anlamlandırmaktadır (Tarman ve Kuran, 2015, s. 214). 

Sosyal Bilgiler ve Edebi Ürünler  

“Edebiyat” kelimesi, Arapça kökenli “edeb” sözcüğünden türetilmiştir. “Edeb” kelimesi, temel anlamı 

itibarıyla “iyi ahlak, terbiye, nezaket ve görgü kurallarına uygun davranış” gibi anlamlar taşır.  Edebiyat; 

duygu, düşünce, hayal ve yaşantıların dil yoluyla estetik bir biçimde sözlü ya da yazılı olarak ifade 

edilme sanatıdır (TDK). Edebiyat, insanın duygu, düşünce ve toplumsal yaşantılarını estetik bir dille 

ifade etme biçimidir. Bu yönüyle, bireyin kültürel, duygusal ve zihinsel gelişimine katkı sağlar ve bu 

nedenle eğitimle doğrudan ilişkilidir. Öğrencilerin empati kurma, düşüncelerini ifade etme ve değerleri 

tanıma becerilerini geliştirmede önemli bir araçtır (Reynolds, 2011; Mutluay, 1977).  

İlkokul dönemi, öğrencilerde sosyal farkındalık geliştirilmesi açısından önemli bir evredir. Bu süreçte 

kullanılan edebi materyaller, çocukların toplumsal sorunları farklı bakış açılarıyla algılamalarına ve 

çözüm üretme becerileri geliştirmelerine katkı sağlamaktadır (Fredericks, 2007). Sosyal bilgiler 

öğretiminde edebi eserler, etkili ve önemli bir ders materyali olarak değerlendirilmektedir (Sidekli, 

Tangülü & Yangın, 2013). Sosyal bilgiler dersinde edebi ürünlerden yararlanılması gerektiği ilk kez 

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı’nda vurgulanmıştır (Özensoy, 2022). Edebiyata dayalı 

yaklaşımlar, öğrencilerin derse aktif katılımını artırarak öğrenmeyi daha anlamlı ve kalıcı hâle 

getirirken, toplumsal konulara yönelik duyarlılık geliştirmelerini de desteklemektedir (Fredericks, 

2007). Öykü, roman, şiir, destan, halk hikâyeleri, gezi yazıları ve biyografiler gibi edebi türler, tarihsel 

ve kültürel mirasın aktarılmasına katkı sağlayarak geçmiş ile gelecek arasında bağ kurulmasına ve 

kültürel sürekliliğin korunmasına hizmet etmektedir (Öztürk & Otluoğlu, 2011). 2018 SBDÖP’de yer 

alan “Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının Uygulanmasında Dikkat Edilecek Hususlar” başlığı 

altında edebi ürünlerin kullanılmasıyla ilgili olarak; “Efsane, destan, masal, atasözü, halk hikâyesi, türkü 

ve şiir gibi türlerden yararlanılarak sosyal bilgiler dersi edebi ürünlerle desteklenmelidir. Öğrenciler; 
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konuları sevdirecek roman, tarihi roman, hikâye, hatıra, gezi yazısı ve fıkra gibi edebi ürünler okumaya 

teşvik edilmelidir. Ayrıca uygun görülen kazanımlar resim, musiki, minyatür, gravür, hat, heykel, 

mimari, tiyatro, sinema gibi geleneksel veya modern sanat ürünleriyle desteklenmelidir” (MEB, 2018, 

s. 13) ifadelerine yer verilmiştir. Ayrıca edebiyatın sosyal bilgiler dersinde kullanımı, öğrencilerin 

bilgileri daha kalıcı biçimde içselleştirmelerine katkı sağlamaktadır. Sosyal Bilgiler dersinde tarihsel, 

kültürel ve toplumsal bilinç geliştirmek amacıyla edebi türlerden yararlanılması gerektiği 

vurgulanmaktadır (Öztürk, Coşkun Keskin & Otluoğlu, 2014). Kaymakçı (2013) tarafından yürütülen 

araştırmada, SBDÖP doğrultusunda hazırlanan ders kitaplarında sözlü ve yazılı edebi ürünlere yer 

verilmesinin, öğretim sürecinde pedagojik çeşitliliği artırarak dersleri daha etkili hâle getirdiği 

belirlenmiştir. Bu durum, edebi eserlerin öğretim materyali olarak kullanımının ders içeriğini 

zenginleştirdiğini ve öğrencilerin öğrenme deneyimlerini desteklediğini göstermektedir (Kaymakçı, 

2013). Yazılı ve sözlü edebi türler, öğrencilerin okuma-anlama becerilerini geliştirmekte ve disiplinler 

arası öğrenmeyi desteklemektedir. Destan, efsane, türkü, mani ve bilmece gibi sözlü kültür ürünlerinin 

zamanla yazılı metinlere dönüşmesiyle, sözlü ve yazılı edebiyat arasındaki ayrımın işlevsel değil, 

biçimsel bir nitelik taşıdığı ifade edilmektedir. 

 

Şekil 1. Öztürk, Coşkun Keskin ve Otluoğlu’ya (2014) göre sosyal bilgiler öğretiminde 

kullanılabilecek sözlü ve yazılı edebi ürünler 

 

Edebi ürünlerin sosyal bilgiler dersinde kullanılması, birçok açıdan öğrencilerin gelişimine katkı 

sağlamaktadır. Bu tür ürünler, öğrencilerin dil becerilerinin güçlenmesine yardımcı olmakta, dersin 

çeşitli disiplinlerine ait kavramların ve bilgilerin öğretimini kolaylaştırmaktadır. Ayrıca, öğrencilerin 
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duygudaşlık kurma yeteneklerini artırarak, tarihsel ve eleştirel düşünme becerilerini kazanmalarına 

olanak tanır. Edebi eserler, öğrencilerin derse karşı daha olumlu tutumlar geliştirmesine ve 

motivasyonlarını artırmalarına yardımcı olurken, aynı zamanda farklı davranış ve öğrenme becerilerinin 

de gelişmesine katkı sağlar (Yeşilbursa & Sabancı, 2015, s. 20). Edebi ürünler sosyal bilgiler öğretimi 

açısından önemli bir ders materyalidir. Sosyal bilgiler öğretiminde edebi ürünler önce sadece tarihsel 

edebi ürünler olarak ele alınmıştır. Ancak edebi ürünlerin her bir çeşidi sosyal bilgilerin yaşama ilişkin 

tüm konularına yönelik bir öğretim fırsatı verir (Şimşek, 2004).  Edebi ürünlerin Sosyal Bilgiler 

öğretiminde kullanımı, öğrencilerin konuya olan ilgisini artırmakta ve öğrenme süreçlerini daha verimli 

hale getirmektedir. Bu tür materyaller, soyut kavramların somutlaştırılmasına yardımcı olarak bilgilerin 

daha kalıcı biçimde edinilmesini sağlar. Ayrıca eleştirel düşünme, empati kurma, farklı bakış açılarını 

değerlendirme, etkili iletişim kurma, dil becerilerini geliştirme, zaman ve kronolojik düşünme gibi temel 

becerilerin kazanılmasına önemli katkılar sunar. Öğrencilerin akademik başarılarının yanı sıra sosyal ve 

duygusal gelişimlerini destekleyen bu ürünler, öğrenme motivasyonunu ve derse karşı olumlu tutumları 

da güçlendirmektedir. Edebi anlatılar sayesinde öğrenciler, tarihi olayları ve önemli şahsiyetleri daha 

etkili bir şekilde kavrayarak milli kimlik ve değer bilinci geliştirir; aynı zamanda ulusal ve evrensel 

değerleri içselleştirerek kültürel aktarımı da deneyimleme fırsatı bulurlar. Bununla birlikte, karakter 

eğitimi açısından da işlevsel olan bu içerikler, öğrencilerin olumsuz duygularla başa çıkma ve sağlıklı 

kişilik geliştirme süreçlerine katkı sunar; yaratıcılıklarını destekleyerek bireysel potansiyellerinin açığa 

çıkmasını sağlar (Kaymakcı, 2013, s. 232). 

Çalışmanın Önemi 

Edebi türler, bireylerin estetik, kültürel ve düşünsel gelişiminde temel bir rol oynamaktadır. Bu türler 

aracılığıyla bireyler hem kendi duygu ve düşüncelerini ifade etme becerisi kazanmakta hem de 

toplumların tarihsel, sosyokültürel yapısına dair farkındalık geliştirmektedir. Özellikle eğitsel bağlamda 

ele alındığında, edebi türlerin öğrenme sürecine katkısı; dil becerilerinin geliştirilmesi, yaratıcı 

düşünmenin desteklenmesi ve kültürel değerlerin aktarılması açısından son derece önemlidir. Sosyal 

Bilgiler öğretim programlarında edebi türlerin kullanımına verilen önemin artması, bu alanda 

gerçekleştirilen akademik çalışmalara da yansımıştır. Yapılan literatür taramaları, özellikle 2005 yılı 

sonrasında Sosyal Bilgiler ve ilişkili disiplinlerde edebî türlerin öğretim sürecindeki rolüne odaklanan 

araştırmalarda belirgin bir artış olduğunu göstermektedir. Yapılan araştırmaların, edebi türlerin 

kullanımının öğrencilerin akademik başarıları (Akkuş, 2007; Bölücek, 2008; Çifçi, 2011; Demir, 2011; 

Keskin, 2008; Şam & İskender-Kılıç, 2011), tarihsel düşünme becerileri (Erdoğan, 2007), empati 

geliştirme düzeyleri (Akyol, 2011) ve derse yönelik tutumları (Oruç & Erdem, 2010) üzerindeki etkileri 

üzerine yoğunlaştığı görülmektedir. Bu çalışmalar, edebi türlerin eğitsel kazanımlar üzerindeki katkısını 

çeşitli yönleriyle ortaya koyduğu dikkatleri çekmektedir. Akkuş’un (2007) çalışmasında, tarih 

öğretiminde edebi ürünlerin etkilerini karşılaştırmak amacıyla örneklem iki gruba bölünerek farklı 

öğretim yöntemleri uygulanmıştır. Deney ve Kontrol grubuna da önce düz anlatım ile ders işlenmiş ve 

ilk test uygulanmıştır. Daha sonra deney grubuna aynı konu edebi ürünler ile zenginleştirerek tekrar 
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anlatılmış kontrol grubuna ise herhangi bir müdahale yapılmadan son test uygulanmıştır. Deney 

grubunun ilk ve son testleri karşılaştırıldığında son test daha yüksek çıkmış; kontrol grubunda ise 

anlamlı bir değişiklik olmadığı dikkatleri çekmiştir. Bu araştırmadan da görüldüğü gibi bir tek sosyal 

bilgiler dersinde değil edebi ürünlerin tarih dersinde de kullanılması, öğrencilerin başarı, tutum ve 

davranışları üzerinde olumlu bir etki yaratmaktadır. Bu tür metinler, öğrencilerin dil kullanımı, okuma-

yazma becerileri, empati kurma ve iletişim yetilerini geliştirmelerine katkı sağlarken; aynı zamanda etik 

ve insani değerlerin benimsenmesi, tarih bilincinin oluşması, toplumsal uyum, kültürel mirasın 

tanınması ve korunması ile geleneksel unsurların yaşatılmasında da etkili olmaktadır (Akkuş, 2007). 

Özellikle ders kitapları çerçevesinde gerçekleştirilen Oruç’un (2009) ilköğretim 6. sınıf düzeyine, 

Kaymakcı’nın (2012) ise ilkokul 4. ve ortaokul 5. sınıf düzeyine odaklanan çalışmaları, Sosyal Bilgiler 

ders kitaplarında edebi türlerin kullanım durumuna yönelik bütüncül bir incelemeye olan gereksinimi 

ortaya koymaktadır. Oruç ve Erdem’in (2010) çalışmalarına bakıldığında sosyal bilgiler öğretiminde bir 

edebi tür olan biyografi kullanımı; dersi ilgi çekici hale getirmek, tarihteki önemli kişilerin hayatını 

öğrenmek ve o dönemi kültürü, sosyal yaşamı, tarihi gibi etmenlerle birlikte değerlendirmek gibi 

faydaları dikkatleri çekmektedir. 

Bu bağlamda, ilgili literatürde hâlen kapsamlı ve sınıflar arası karşılaştırmalı analizlere dayanan 

çalışmalara duyulan ihtiyaç dikkat çekmektedir. Bu araştırma, edebi türlerin öğretim programları ve ders 

içerikleri çerçevesinde ele alınış biçimlerini inceleyerek, söz konusu türlerin öğrenme çıktıları 

üzerindeki etkilerini değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Elde edilecek bulgular, hem edebiyat eğitimi 

hem de disiplinler arası öğretim yaklaşımları açısından öğretmenler, program geliştiriciler ve 

araştırmacılar için katkı sunacaktır. Ayrıca, edebi türlerin eğitimde daha işlevsel ve anlamlı biçimde yer 

bulabilmesi adına pedagojik öneriler geliştirilmesine katkı sağlayacaktır. 

 

AMAÇ 

Bu çalışma ile edebi ürünlerin 2024 5. Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarına yansımasının incelenmesi 

amaçlanmış olup aşağıda yer alan sorulara cevap aranmıştır: 

1. ‘Birlikte Yaşamak’ öğrenme alanında yer alan konularda hangi edebi ürünler yer almaktadır?  

2. ‘Evimiz Dünya’ öğrenme alanında yer alan konularda hangi edebi ürünler yer almaktadır? 

3. ‘Ortak Mirasımız’ öğrenme alanında yer alan konularda hangi edebi ürünler yer almaktadır?  

4. Yaşayan Demokrasimiz öğrenme alanında yer alan konularda hangi edebi ürünler yer 

almaktadır?  

5. Hayatımızdaki Ekonomi’ öğrenme alanında yer alan konularda hangi edebi ürünler yer 

almaktadır?  

6. Teknoloji ve Sosyal Bilimler’ öğrenme öğrenme alanında yer alan konularda hangi edebi 

ürünler yer almaktadır?  
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YÖNTEM 

Desen  

Bu çalışma, nitel araştırma yaklaşımının temel özellikleriyle uyumludur. Nitel araştırmalar, bireylerin 

yaşadıkları olay ve durumlara dair anlamları nasıl oluşturduklarını ve bu anlamların sosyal çevre içinde 

nasıl şekillendiğini incelemeyi amaçlar. Bu bağlamda araştırma, edebi ürünlerin ders kitabındaki 

kullanım biçimlerini anlamaya yönelik bir çözümleme sunmaktadır (Merriam, 2013, s. 24). Nitel 

araştırma, olay ve olguların doğal ortamlarında derinlemesine anlaşılmasını hedefleyen, gözlem, 

görüşme ve belge incelemesi gibi yöntemlerle veri toplanan ve sürecin bütüncül bir şekilde ele alındığı 

araştırma yaklaşımıdır. Bu tür çalışmalar, bireylerin algılarını ve deneyimlerini ayrıntılı biçimde ortaya 

koymayı amaçlar (Yıldırım ve Şimşek, 2016; Baltacı, 2018; Sığrı, 2021).  Nitel araştırma, bireylerin 

düşünce, duygu, algı ve deneyimlerini derinlemesine anlamayı amaçlayan, sözel ve betimleyici verilerle 

yürütülen bir araştırma yaklaşımıdır. Bu yöntemde sayısal veriler yerine, olguların doğal bağlamı içinde 

anlamlandırılması ön plandadır. Katılımcıların yaşantıları, inançları ve bakış açıları ayrıntılı olarak 

analiz edilerek, konuya ilişkin kapsamlı ve bütüncül bir bakış açısı elde edilmesi hedeflenir (Cresweӏӏ, 

2017, s.20-21). Nitel araştırmalar, ele alınan sorunun nedenlerini, çözüm yollarını ve ilgili bireylerin 

görüş ile önerilerini derinlemesine inceleyerek yorumlamayı amaçlayan araştırma türlerindendir. Bu 

modelde, olgular kapsamlı ve açıklayıcı bir yaklaşımla analiz edilir (Karataş, 2015). Özkan’a (2019) 

göre ise bireylerin anlamlandırma sürecidir. Kişi, olgu, olay karşısında kişilerin sebeplerini ve 

sonuçlarını anlamlandırma ve yorumlama sürecidir. Nitel araştırma nicel araştırmanın tersine sayılar ile 

uğraşmaz özlü, yazılı veya görsel veriler aracılığıyla derinlemesine bilgi toplamayı ve analiz etmeyi 

amaçlar. Nitel araştırmanın temel hedefi araştırmacıların deneyimledikleri olgular karşısında anlam 

dünyalarını ortaya koymaktır (Özkan, 2019)  

Araştırmanın verileri dökümanlar analiz edilerek elde edilmiştir. Doküman analizi araştırılması 

hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı ve görsel materyallerin analizidir (Sığrı, 2021. 

Doküman incelemesiyle araştırmaya konu olan olgu ve olaylar yazılı ve görsel materyaller aracılığıyla 

incelenir (Ocak, 2019). Kıral’a göre (2020) Doküman analizi, araştırmalarda bilgi kaynağı olarak 

kullanılan basılı ya da dijital belgelerin sistematik bir yaklaşımla toplanması, içerik açısından 

incelenmesi ve yapılandırılmış bir çerçevede yorumlanmasını içeren nitel bir veri toplama ve analiz 

yöntemidir. Bu yöntem, mevcut belgeler aracılığıyla araştırma probleminin tarihsel ve içeriksel 

bağlamda daha derinlemesine anlaşılmasına katkı sağlar (Kıral, 2020). Önceki dönemlerde yürütülen 

araştırmalar genellikle nicel verilere dayalı olup, yorumdan uzak ve nesnelliği ön planda tutan 

yaklaşımlarla gerçekleştirilmiştir. Ancak nitel araştırma yöntemlerinin yaygınlaşmasıyla birlikte, 

araştırmacının sürece aktif olarak katılımı artmıştır (Kıral, 2020; Demir, 2021).  Bu araştırma, nitel 

araştırma yöntemlerinden biri olan doküman analizi deseni çerçevesinde yürütülmüştür. Çalışmanın 

temel amacı, Maarif Modeli sosyal bilgiler 5. Sınıf ders kitabına edebi ürünlerin yansımasını 

incelemektir. Bu doğrultuda araştırmanın veri kaynağını, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan 

Maarif Modeli kapsamında hazırlanan sosyal bilgiler 5. sınıf ders kitabı oluşturmaktadır. İnceleme 
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sürecinde ders kitabında yer alan metinler, görseller ve etkinlikler; edebi ürünlerin türleri ve ders 

içeriğiyle ilişkisi açısından sistematik bir yaklaşımla ele alınmıştır. Doküman analizi yöntemi 

aracılığıyla elde edilen veriler, belirlenen ölçütler doğrultusunda analiz edilerek yorumlanmış ve edebi 

ürünlerin ders kitabına yansımaları bütüncül bir çerçevede değerlendirilmiştir. 

Araştırmada veri kaynağı olarak MEB tarafından onaylanmış ve devlet okullarında okutulan 5. sınıf 

sosyal bilgiler ders kitabı kullanılmıştır. 5. sınıf sosyal bilgiler ders kitabının künyesi Tablo 1’de 

gösterilmiştir. 

 

Tablo 1. 5. sınıf sosyal bilgiler ders kitabı künyesi 

Kitap Adı Basım Yılı Yayınevi Yazar/Yazarlar Toplam 

Sayfa 

ISBN 

5. Sınıf 

Sosyal 

Bilgiler 

2024 

Millî Eğitim 

Bakanlığı 

Yayınları 

Cemal Gökhan OL 

Faruk Gökalp YILMAZ  

Hilal DEMİREZER 

Mehtap POLAT 

Murat AKPINAR 

Ömer EVİN  

Turan Sinan ÇELEBİ  

Yasemin YABANSU  

302 978-975-11-8011-7  

 

Veri Toplama Süreci 

Çalışma 2024-2025 eğitim öğretim yılında gerçekleşmiştir. Araştırmanın veri kaynağını, 2024 yılı 

Sosyal Bilgiler dersi öğretim programı ve Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı’nın 17.07.2024 tarihli ve 

110460259 sayılı kararıyla eğitim aracı olarak kabul edilen 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabı 

oluşturmaktadır. İlk aşamada, öğretim programında yer alan “çalışma alanları” sistematik biçimde analiz 

edilmiştir. Bu analiz doğrultusunda, söz konusu ders kitabı araştırmacı tarafından temin edilerek 

incelenmiştir. 

Edebi Ürünler İnceleme Formu  

Araştırmanın amacı doğrultusunda; destan, efsane, masal, öykü, roman, biyografi, karikatür, fıkra, 

makale, deneme, gezi yazısı, tarihi roman, mâni, şiir, belgesel, söylev, anı, mektup, röportaj, eğitici çizgi 

roman, türkü, tiyatro, atasözü, deyim, fabl, tekerleme, bilmece, menakıpname, gazavatname ve 

siyasetname türlerini kapsayan bir içerik inceleme formu hazırlanmıştır. Formda her tür için ayrı bir 

izlek oluşturulmuştur. 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabı, öğretim programında belirlenen çalışma 

alanlarına göre sistematik biçimde taranmış; kitapta yer alan tüm metinler, etkinlikler ve içerikler 

belirlenen edebi türler açısından incelenmiştir. Her bir edebî ürünün hangi bağlamda, hangi etkinlik ya 

da metin içerisinde ve hangi amaçla kullanıldığı belirlenmiş ve ilgili bilgiler “Yazılı ve Sözlü Edebî 

Ürünler İnceleme Formu”na işlenmiştir. Toplanan veriler betimsel analiz yöntemiyle sistematik olarak 



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(2), 21-48. 

çözümlenmiştir. Elde edilen bulgular, kullanım sıklığı, kullanım amacı ve bağlam ilişkisine göre 

sınıflandırılmıştır. Analiz edilen veriler frekans (f) ile ifade edilmiş, bulgular yorumlanmıştır. 

 

Tablo 2. Yazılı ve sözlü edebi ürünler inceleme formu 

Edebi Ürün Türü Sayfa Öğrenme Alanı Frekans Kullanım Amacı 

Destan     

Efsane     

Masal     

Hikâye/Öykü     

Roman     

Biyografi     

Karikatür     

Fıkra     

Makale     

Deneme     

Gezi Yazısı     

Tarihi Roman     

Mani     

Şiir     

Belgesel     

Söylev/Nutuk     

Anı     

Mektup     

Röportaj     

Eğitici Çizgi Roman     

Türkü     

Tiyatro     

Atasözü     

Deyim     

Fabl     

Tekerleme     

Bilmece     

Menakıpname     

Şarkı/Ninni     

Siyasetname     
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Veri Analizi 

Araştırmada nitel veri analiz yöntemlerinden betimsel analiz kullanılmıştır. Betimsel analiz, nitel 

verilerin belirlenen temalar çerçevesinde düzenlenip anlamlandırılması amacıyla kullanılan bir analiz 

yaklaşımıdır. Bu yöntemle elde edilen veriler, araştırmanın amaçlarına uygun şekilde açıklanmaya 

çalışılır (Özen ve Hendekçi, 2016). Betimsel analiz, belirli bir araştırma alanına ilişkin mevcut çalışma 

bulgularının sistematik bir biçimde derlenip değerlendirilmesini amaçlayan nitel bir analiz yaklaşımıdır. 

Bu yöntem, araştırma verilerinin önceden yapılandırılmış temalar doğrultusunda analiz edilmesini ve 

anlamlı bütünlükler hâlinde sunulmasını sağlar. Betimsel analiz süreci genellikle dört temel adımdan 

oluşur. İlk aşamada, analiz edilecek verileri yönlendirecek tematik bir yapı veya kodlama şeması 

geliştirilir. İkinci aşamada, veriler bu yapıya göre sistematik biçimde düzenlenir ve kaydedilir. Üçüncü 

aşamada, elde edilen veriler açık, anlaşılır ve nesnel biçimde tanımlanır. Son aşamada ise, ortaya çıkan 

bulgular araştırmanın amacı ve soruları doğrultusunda yorumlanarak anlamlandırılır (Çalık ve Sözbilir, 

2014). Betimsel analiz, belirli bir konuya ilişkin farklı araştırmaların bağımsız bir şekilde ele alınıp, bu 

çalışmaların eğilimlerinin ve bulgularının sistematik bir biçimde tanımlanıp yorumlanmasını sağlayan 

bir yöntemdir. Bu süreç, çeşitli araştırma sonuçlarını bir araya getirerek genel bir anlayış oluşturmayı 

amaçlar (Jayarajah, Saat ve Rauf, 2014). Bu çalışmada verilerin çözümlenmesinde betimsel analiz 

kullanılmıştır. Betimsel analiz ile Sosyal Bilgiler 5. sınıf ders kitabında yer alan edebi ürünlerin türleri 

ve kullanım durumları ortaya konulmuştur.  

 

BULGULAR 

Bu bölümde, 5. Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında bulunan edebi içeriklerin incelenmesine yönelik 

elde edilen bulgular sunulmuştur. Araştırma kapsamında analiz edilen veriler doğrultusunda edebi 

ürünlerin yer alma durumu detaylandırılmıştır. 

Birlikte Yaşamak Öğrenme Alanı Kapsamında İncelenen Konu ve Edebî Ürünlere İlişkin 
Bulgular 

Bu öğrenme alanı altında üç konu yer almakta ve bu konularda öğretim amaçlı kullanılmak üzere 

hazırlanmış edebi ürünler yer almaktadır. Bu konu ve edebi ürünler Tablo 3’te gösterilmiştir. 

 

Tablo 3. Birlikte yaşamak öğrenme alanı kapsamında incelenen konu ve edebî ürünler 

Konular Edebi Ürün  f 

Kültürel Zenginliklerin Birlikte Yaşamaya 

Katkısı 

Anı (1), makale (1), Hikâye (1), Röportaj (2)  5 

Gruplar ve Rollerimiz  Atasözü (1) 1 

Yardımlaşma ve Dayanışmada Beraberiz Anı (1)  1 

 

Tablo 3 incelendiğinde, ders kitabında toplam yedi kez edebi türe yer verildiği görülmektedir. Bu 

bağlamda, ‘‘anı’’ (s.27, 46) ve ‘‘röportaj’’ (s. 28, 57) türleri 2’şer kez ‘‘makale’’ (s. 21), ‘‘atasözü’’ (s. 
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16) ve ‘‘hikâye’’ (s. 24) türleri 1 kez kullanılmıştır. Kullanılan bu edebi ürünlerin büyük bir kısmının 

(5), “Kültürel Zenginliklerin Birlikte Yaşamaya Katkısı” adlı konu kapsamında yer aldığı dikkatleri 

çekmektedir. Bu öğrenme alanı kapsamında yer alan “Gruplar ve Rollerimiz” ile “Yardımlaşma ve 

Dayanışmada Beraberiz” adlı konularda ise sadece birer kez edebi tür kullanıldığı dikkatleri 

çekmektedir. Kullanılan edebi türler içerisinde en çok “anı” (2) ve “Röportaja” (2) yer verildiği tespit 

edilmiştir.  

 

 

Şekil 2. Anı (s.27) 

Evimiz Dünya Öğrenme Alanı Kapsamında İncelenen Konu ve Edebî Ürünlere İlişkin Bulgular 

Bu öğrenme alanı altında dört konu yer almakta ve bu konularda öğretim amaçlı kullanılmak üzere 

hazırlanmış edebi ürünler yer almaktadır. Bu konu ve edebi ürünler Tablo 4’te gösterilmiştir. 

 

Tablo 4. Evimiz Dünya öğrenme alanı kapsamında incelenen konu ve edebî ürünler 

Konu Edebi Ürün  f 

İlimizin Göreceli Konumu Hikâye (1), Bilmece (1) 2 

Doğal ve Beşerî Çevremizdeki Değişim Hikâye (2) 2 

İlimizde Yaşanabilecek Afetler ve Etkileri -  

Ülkemizde Komşu Devletler Biyografi (1), Anı (1) 2 

 

Tablo 4’e göre, incelenen öğrenme alanında toplam 6 adet edebî ürün kullanıldığı tespit edilmiştir. Bu 

ürünlerin türlerine bakıldığında, ‘‘hikâye’’ (s.50,58,59) türüne 2 kez; ‘‘bilmece’’ (s.51), ‘‘biyografi’’ 

(s.82) ve ‘‘anı’’ (s.83, s.83) türlerine ise birer kez yer verildiği görülmektedir. Kullanılan edebî 

ürünlerin, öğrencilerin öğrendikleri bilgileri daha kalıcı hâle getirmek amacıyla, özellikle etkinlik 

temelli içeriklerde kullanıldığı anlaşılmaktadır. Kullanılan edebi türlerin konulara dağılımına 

bakıldığında ‘‘İlimizin Göreceli Konumu’’, ‘‘Doğal ve Beşeri Çevremizdeki Değişim’’ ve ‘‘Ülkemize 

Komşu Devletler’’ konularında 2 kez edebi ürüne yer verilmiştir. ‘‘İlimizde Yaşanabilecek Afetler ve 

Etkileri’’ konusunda ise edebi ürüne yer verilmediği dikkatleri çekmiştir. Bu durum, afet bilinci gibi 

hayati bir konuda duygusal farkındalık yaratma ve öğrenci ilgisini artırma açısından önemli bir eksiklik 

olarak değerlendirilebilir. Bu nedenle, söz konusu bölümde özellikle yaşanmış olaylara dayalı anılar, 
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kısa hikâyeler veya şiirsel anlatılar gibi türlere yer verilmesi, öğrencilerin konuya yönelik duygudaşlık 

düzeylerini artırabilir, öğrenme sürecini destekleyebilir. 

 

Şekil 3. Hikaye (s.50) 

 

Ortak Mirasımız Öğrenme Alanı Kapsamında İncelenen Konu ve Edebî Ürünlere İlişkin Bulgular 

Bu öğrenme alanı altında üç konu yer almakta ve bu konularda öğretim amaçlı kullanılmak üzere 

hazırlanmış edebi ürünler yer almaktadır. Bu konu ve edebi ürünler Tablo 5’te gösterilmiştir. 

 

Tablo 5. Ortak Mirasımız öğrenme alanı kapsamında incelenen konu ve edebî ürünler 

Konu Edebi Ürün  f 

Ortak Kültürel Mirasımız Hikâye (1) 1 

Anadolu’nun İlk Yerleşim Yerlerinde Yaşam Makale (7) 1 

Mezopotamya ve Anadolu Medeniyetlerinin Ortak Kültürel Mirasa 

Katkıları 

Makale (5), Söylev (1) 2 

 

Tablo 5 incelendiğinde, söz konusu öğrenme alanında yalnızca 11 makale (s.114, 116, 118, 120, 129, 

130, 132), 1 hikâye (s.100) ve 1 söylev (s.134) olmak üzere toplamda 14 edebi ürünün yer aldığı 

görülmektedir. Bu durum, öğrenme alanında kullanılan edebi türlerin çeşitliliği bakımından sınırlı 

kaldığını ve tematik açıdan yeterince bütünlük sağlamadığını ortaya koymaktadır. Edebi ürünlerin 

kolara dağılımı incelendiğinde en fazla edebi tür ‘‘Anadolu’nun İlk Yerleşim Yerlerinde Yaşam’’ 

konusunda yer almaktadır. Edebi tür çeşitliliği ise makale ve söylevin kullanıldığı ‘‘Mezopotamya ve 

Anadolu Medeniyetlerinin Ortak Kültürel Mirasa Katkıları’’ konusudur. Özellikle kültür ve medeniyet 

konularıyla doğrudan ilişkili olan bu öğrenme alanında; destan, efsane, seyahatname gibi kültürel 

hafızayı yansıtan edebi türlere yer verilmemiştir. Öğrenme çıktıları olarak analiz edildiğinde tüm 

öğrenme çıktısını temsil eden edebi tür kullanılmıştır. 

Bu bağlamda, öğrenme alanının amaçları doğrultusunda daha temsil gücü yüksek ve tarihi-kültürel 

birikimi aktaran edebi ürünlerin dahil edilmesi, öğrencilerin ilgili konulara yönelik duyuşsal 

kazanımlarını artıracak ve kültürel farkındalıklarını geliştirecektir.  
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Şekil 4. Makale (s.116) 
 

Yaşayan Demokrasimiz Öğrenme Alanı Kapsamında İncelenen Konu ve Edebî Ürünlere İlişkin 
Bulgular 

Bu öğrenme alanı altında dört konu yer almakta ve bu konularda öğretim amaçlı kullanılmak üzere 

hazırlanmış edebi ürünler yer almaktadır. Bu konu ve edebi ürünler Tablo 6’da gösterilmiştir. 
 

Tablo 6. Yaşayan Demokrasimiz öğrenme alanı kapsamında incelenen konu ve edebî ürünler  

Konu Edebi Ürün  f 

Demokrasi ve Cumhuriyetin Temel Nitelikleri Söylev (2) 2 

Etkin Vatandaşın Özellikleri Deyim (1) 1 

Temel Haklarımız ve Sorumluluklarımız. Makale (1) 1 

Sorunlarımızın Çözümünde Kurumlar - - 

 

“Yaşayan Demokrasimiz” öğrenme alanı incelendiğinde, ilgili alt başlıklarda dört farklı edebi türe yer 

verildiği görülmektedir. ‘‘Demokrasi ve Cumhuriyetin Temel Nitelikleri’’ 2 kez söylev (36, 53) ‘‘Temel 

Haklarımız ve Sorumluluklarımız” bölümünde deyim (s. 36), “Etkin Vatandaşın Özellikleri” başlığında 

ise bir makale (s.26) kullanılmıştır. Bu bağlamda, demokrasi bilincinin gelişimini desteklemek amacıyla 

ders kitaplarına bireysel düşünmeyi ve duygudaşlık kurma becerisini teşvik eden hikâye, anı ve biyografi 

gibi edebî türlerin daha fazla dahil edilmesi önerilmektedir. Söz konusu türlerin kullanımı, öğrencilerin 

yalnızca kavramsal düzeyde değil, aynı zamanda duyuşsal düzeyde de demokratik değerleri 

benimsemelerine olanak tanıyacaktır. Ayrıca bu türler aracılığıyla öğrencilerin aktif vatandaşlık 

bilincine sahip bireyler olarak yetişmeleri desteklenmekte; toplumsal sorumluluk, hoşgörü, adalet ve 

katılımcılık gibi temel demokratik değerlerin anlamlandırılması kolaylaşmaktadır. Bu yönüyle edebî 

ürünler, sosyal bilgiler öğretiminde sadece içerik aktarımını değil, aynı zamanda değer eğitimi sürecini 

de zenginleştiren önemli bir araç olarak öne çıkmaktadır. ‘‘Sorunlarımızın Çözümünde Kurumlar’’ konu 

alanında ise edebi tür kullanılmaması eksiklik olarak görülmüştür. 
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Şekil 5. Söylev (s.36) 

 

Hayatımızdaki Ekonomi Öğrenme Alanı Kapsamında İncelenen Konu ve Edebî Ürünlere İlişkin 
Bulgular 

Bu öğrenme alanı altında üç konu yer almakta ve bu konularda öğretim amaçlı kullanılmak üzere 

hazırlanmış edebi ürünler yer almaktadır. Bu konu ve edebi ürünler Tablo 7’de gösterilmiştir. 
 

Tablo 7. Hayatımızdaki Ekonomi öğrenme alanı kapsamında incelenen konu ve edebî ürünler 

Konu Edebi Ürün  f 

Kaynaklarımızın Verimli Kullanımı Deyim (1), Makale (1) 2 

Bütçemi Planlıyorum Atasözü (3) 3 

İlimizdeki Ekonomik Faaliyetler Makale (1) 1 

 

“Hayatımızdaki Ekonomi” öğrenme alanı kapsamında gerçekleştirilen incelemede, “Kaynaklarımı 

Verimli Kullanıyorum” ve “Bütçemi Planlıyorum” başlıklarında toplam sekiz edebi tür örneğine yer 

verildiği tespit edilmiştir. Bu çerçevede deyim (s.68, 95, 100) üç kez, atasözleri (s.92,95,99) ve makale 

(s.70,100) iki kez kullanıldığı görülmektedir. Edebi türlerin konulara dağılımına bakıldığında 

‘‘Kaynaklarımı Verimli Kullanıyorum’’ ve ‘‘İlimizdeki Ekonomik Faaliyetler’’ konularında ‘deyim’, 

‘atasözü’ ve ‘makale’ olmak üzere toplam 5 edebi tür kullanılmıştır. ‘İlimizdeki Ekonomik Faaliyetler’ 

konu alanında ise sadece ‘makale’ kullanılmıştır.  Bu durum, ders kitaplarında yerel ekonomik bilinç 

oluşturmayı amaçlayan içeriklerin, öğrencilerin ilgisini artırabilecek ve öğrenmeyi derinleştirebilecek 

yazılı ya da sözlü edebi ürünlerle desteklenmediğini göstermektedir. Edebi türler, öğrencilerin 

yaşadıkları çevreyle daha güçlü bir bağ kurmalarına yardımcı olurken, aynı zamanda yerel ekonomik 

dinamiklerin tarihsel ve kültürel yönleriyle anlaşılmasını da kolaylaştırabilir. Bu nedenle, ilgili öğrenme 

alanında destan, biyografi, hikâye ya da röportaj gibi türlerle yapılacak katkılar, hem öğrencinin yaşadığı 

yerle ilgili farkındalığını artırabilir hem de konunun duygusal ve sosyal yönlerini anlamlandırmasına 

imkân tanıyabilir. Örneğin, yerel bir esnafın ekonomik yaşamını konu alan kısa bir hikâye ya da 

geçmişte bölgesel üretimle ilgili yaşanmışlıkları anlatan bir anı metni, öğrencilerin konuyu daha iyi 

kavramalarına ve yerel ekonomi ile duygusal bağ kurmalarına katkı sağlayabilir. Böylece hem öğrenme 

süreci zenginleştirilmiş olur hem de edebi ürünlerle desteklenmiş içerik aracılığıyla öğrencilerde 

ekonomik bilinç daha etkili biçimde geliştirilebilir. 
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Şekil 6. Atasözü (s.92) 

 

Teknoloji ve Sosyal Bilimler Öğrenme Alanı Kapsamında İncelenen Konu ve Edebî Ürünlere 
İlişkin Bulgular 

Bu öğrenme alanı altında iki konu yer almakta ve bu konularda öğretim amaçlı kullanılmak üzere 

hazırlanmış edebi ürünler yer almaktadır. Bu konu ve edebi ürünler Tablo 8’de gösterilmiştir. 
 

Tablo 8. Teknoloji ve Sosyal Bilimler öğrenme alanı kapsamında incelenen konu ve edebî ürünler 

Konu Edebi Ürün  f 

Teknolojik Gelişmelerinin Toplum Hayatına Etkileri Makale 1 

Teknolojik Ürünlerin Bilinçli Kullanımı Hikâye 1 

 

“Teknoloji ve Sosyal Bilimler” öğrenme alanının incelenmesi sonucunda, “Teknolojik Gelişmelerin 

Toplum Hayatına Etkileri” konu alanında yalnızca bir adet makale, “Teknolojik Ürünlerin Bilinçli 

Kullanımı” konu alanında ise bir kez hikâye türüne yer verildiği tespit edilmiştir. Bu doğrultuda, her iki 

bölümde toplamda yalnızca iki edebi ürün kullanılmış olup, bu sayı öğrenme alanının kapsamı ve 

tematik zenginliği göz önünde bulundurulduğunda yetersiz olarak değerlendirilmiştir. 

Bu öğrenme alanı teknoloji ve toplum etkileşimi gibi öğrencilerin günlük yaşamlarıyla doğrudan ilişkili 

kavramları barındırmaktadır. Bu nedenle, öğrencilerin eleştirel düşünme, medya okuryazarlığı ve 

bilinçli teknoloji kullanımı gibi becerileri geliştirmesi adına, deneme, fıkra, karikatür ya da şiir gibi 

türlerle desteklenmiş edebi içeriklere daha fazla yer verilmesi önem arz etmektedir. Özellikle, teknoloji 

kullanımına dair etik tartışmaları içeren kısa denemeler veya dijital bağımlılıkla ilgili karikatürlerin ders 

içeriğinde kullanılması, öğrencilerin teknoloji ile ilişkilerini sorgulamalarını kolaylaştıracaktır. Böylece, 

hem öğrenme süreci derinleştirilmiş hem de edebi türlerin eğitimdeki işlevi artacaktır. 
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Şekil 7. Makale (s.126) 
 

SONUÇ VE TARTIŞMA 

Bu araştırmada, 2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli esas alınarak oluşturulan Sosyal Bilgiler 5. sınıf 

ders kitabındaki içerikler incelenmiştir. İnceleme, güncel öğretim programına uygun olarak hazırlanmış 

metinler ve etkinlikler üzerinden gerçekleştirilmiştir. Edebi ürünlerin türsel çeşitliliği, niceliksel 

dağılımı ve içeriklerle olan ilişkisi incelenmiştir. Yapılan araştırmalara bakıldığında (Öztürk ve 

Otluoğlu, 2002; Ünlü, 2016; Eryılmaz ve Çengelci Köse 2018; Değirmenci Toraman, 2018; Değirmenci 

Toraman ve Memişoğlu, 2022; Demirci, 2022; Çiçek, 2023; Kayalı 2023) Sosyal Bilgiler öğretiminde 

özellikle duyuşsal alan üzerindeki etkisinin anlamlı düzeyde olduğunu ortaya koymaktadır. Bu ürünlerin 

ders sürecine dahil edilmesiyle birlikte öğrencilerin derse karşı ilgisinin ve dikkatinin arttığı, öğrenme 

sürecine daha aktif katılım sağlandığı ve öğretmenler tarafından sıklıkla tercih edildiği belirlenmiştir. 

Ayrıca edebi ürünlerin akademik başarıya, olumlu tutum geliştirilmesine ve bilginin kalıcılığına katkı 

sunduğu da çeşitli çalışmalarla desteklenmiştir. Ayrıca, edebi metinler yoluyla öğrencilere bilimsellik, 

estetik anlayış, sorumluluk, hakkaniyet, eşitlik duygusu, girişkenlik, kendine güven, güvenirlik, 

yurtseverlik, dayanışma, sevgi ve saygı gibi temel insani değerlerin etkili bir biçimde aktarılabildiği 

ifade edilmektedir. Bu tür içerikler, öğrencilerin hem bireysel gelişimine hem de toplumsal değerlere 

yönelik farkındalıklarının artmasına katkı sağlamaktadır. Bu yönüyle edebi ürünler, yalnızca bilişsel 

öğrenmeyi desteklemekle kalmamakta, aynı zamanda bireylerin değerler eğitimi yoluyla toplumsal 

yaşamla da bütünleşmesine katkı sağlamaktadır. Örnek vermek gerekirse Öztürk ve Otluoğlu’nun 

(2002) araştırma bulgularına bakıldığında yazılı ve sözlü edebi türlerin Sosyal Bilgiler derslerinde 

öğretim materyali olarak kullanılmasının, öğrencilerin tutum, ilgi ve değer geliştirme gibi duyuşsal alan 

yeterliklerini olumlu yönde etkilediği ve yine Demirci’nin (2022) araştırma sonucunda görülüyor ki 

Sosyal Bilgiler öğretmenlerinin, derslerinde edebi ürün kullanımının gerekli ve yararlı olduğunu 
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vurguladıkları; özellikle tarih temelli içeriklerde bu tür ürünlere daha fazla yer verdikleri ve mevcut ders 

kitaplarının edebi ürün çeşitliliği ve niteliği açısından yetersiz bulunduğunu ifade ettikleri sonucuna 

varılmıştır. Bu araştırma sonucunda da edebi ürünlerin öğrenme alanlarında genel olarak içerikle 

bütünleştiğini ve öğrenme sürecine destekleyici bir işlev üstlendiğini ortaya koymaktadır. Ancak bu 

bütünleşme, öğrenme alanlarının tümünde dengeli ve yeterli düzeyde gerçekleşmediği dikkatleri 

çekmektedir. 
Bazı öğrenme alanlarında (örneğin Birlikte Yaşamak, Evimiz Dünya ve Hayatımızdaki Ekonomi) edebi 

ürünlerin hem nicelik hem de içerik uyumu açısından etkili biçimde kullanıldığı; bu kullanımın 

öğrencilerin konuları daha derinlemesine anlamalarını kolaylaştırdığı ve duyuşsal kazanımların 

gelişimini desteklediği söylenebilir. Özellikle anı, hikâye ve röportaj gibi türlerin, öğrencilerin empati 

kurma, kültürel değerleri tanıma ve günlük yaşantılarla ilişki kurma becerilerini desteklediği 

söylenebilir. Er ve Şahin’in (2012), belirttiği üzere toplum tarafından benimsenmiş, toplumsal ve 

tarihsel açıdan önemli şahsiyetlerin yaşam öykülerinin sosyal bilgiler derslerinde öğretim materyali 

olarak kullanılması, öğrencilerin tarihsel bilinç ve değer eğitimi açısından daha derinlikli öğrenme 

deneyimleri yaşamasını sağlamaktadır. Bu tür anlatılar, ders içeriklerini zenginleştirmekte ve 

öğrencilerin duyuşsal kazanımlarını artırarak öğrenmeye olan ilgilerini pekiştirmektedir (Er ve Şahin 

2012). Ünlü’nün (2016) araştırmasına göre sosyal bilgiler öğretmenlerinin ders esnasında hem 

değerlerin aktarımında hem de derse dikkat çekmek ve öğrenilenleri daha kalıcı hale getirmek adına en 

fazla hikâyeyi kullandıkları dikkatleri çekmektedir.  

Buna karşın, bazı önemli öğrenme alanlarında edebi ürünlere hiç yer verilmemesi ya da türsel çeşitliliğin 

sınırlı kalması dikkat çekici bir eksiklik olarak değerlendirilmektedir. Değirmenci Toraman ve 

Memişoğlu’nun (2022) çalışmasında da belirttiği gibi incelenen ders kitabı kapsamında; ağıt, anekdot, 

belgesel, deneme, dergi yazısı, eğitici çizgi roman, fabl, kronoloji, mâni, marş, mektup, ninni, 

siyasetname, tekerleme ve tiyatro metni gibi çeşitli yazılı ve sözlü edebi türlerin yer almadığı tespit 

edilmiştir. Bu durum, ders kitabının edebi tür çeşitliliği açısından sınırlı bir yapı sergilediğini ve daha 

zengin içeriklere ihtiyaç duyulduğunu göstermektedir (Memişoğlu, 2022). Çalışmamıza baktığımızda 

“İlimizde Yaşanabilecek Afetler ve Etkileri” ve “İlimizdeki Ekonomik Faaliyetler” gibi öğrenci 

yaşamıyla yakından ilişkili konularda edebi ürün eksikliği, duygusal farkındalık yaratma ve öğrenmeye 

duyusal bağ kurma noktasında sınırlayıcı bir unsur olarak öne çıkmaktadır. Bu alanlara özgü kısa hikâye, 

biyografi, anı ya da şiir gibi türlerin eklenmesi, öğrenme sürecini daha zengin ve anlamlı hale getirebilir. 

Ayrıca, “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” öğrenme alanında yalnızca iki edebi ürünün kullanılması, hem 

tematik değerler eğitimi bağlamındaki işlevlerini analiz ederek bu tür materyallerin öğrenci kazanımları 

zenginliği yeterince yansıtmamakta hem de eleştirel düşünme, medya okuryazarlığı gibi çağın 

gerektirdiği becerilerin kazandırılmasında potansiyelin altında kalındığını göstermektedir. Bu 

bağlamda, karikatür, deneme, fıkra gibi türlerin kullanımı, öğrencilere daha farklı bakış açıları 

kazandırabilir. Karikatürler, sosyal bilgiler dersinde öğrencilerin toplumsal olayları sorgulama ve farklı 

bakış açıları geliştirme becerilerini destekleyen etkili araçlardandır. Mizahi ögelerle sunulan bu 
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görseller, karmaşık konuların sadeleştirilerek anlaşılmasını kolaylaştırır. Bu yönüyle öğretim sürecinde 

hem dikkat çekici hem de düşündürücü bir işlev görür (Öztürk & Otluoğlu, 2022). 

Literatür tarandığında, sosyal bilgiler öğretiminde edebi metinlerin kullanımına ilişkin pek çok 

çalışmanın yapıldığı dikkati çekmektedir. Bu çalışmalar, edebi içeriklerin ders sürecine dâhil 

edilmesinin öğretim açısından önemini vurgulamaktadır. Ayrıca, bu ürünlerin öğrenci gelişimine 

etkisini ele alan araştırmaların sayısında artış olduğu görülmektedir. Demirci (2022), sosyal bilgiler ders 

kitaplarında yer alan edebi ürünlere ilişkin öğretmen görüşlerini ele alırken; Kapan (2019), 6. sınıf sosyal 

bilgiler ders kitabındaki edebi ürünlerin öğrenme alanlarında yer verilen değerlerle ilişkisini 

incelemiştir. Sevinç (2018), 5. sosyal bilgiler dersinde yazılı edebi metinlerin kullanımına ilişkin 

öğretmen ve öğrenci bakış açılarını incelemiş, bu içeriklerin ders sürecine etkilerini değerlendirmiştir. 

Araştırmada, edebi ürünlerin öğretimde nasıl algılandığı ve ne ölçüde fayda sağladığına dair görüşler 

analiz edilmiştir; Yıldırım (2017) ise sosyal bilgiler öğretmenlerinin sınıf içi uygulamalarında edebi 

ürünleri kullanma düzeylerine odaklanmıştır. Öte yandan Değirmenci Toraman ve Memişoğlu (2022), 

edebi ürünlerin üzerindeki etkilerini tartışmıştır. Kısaca belirtmek gerekirse sosyal bilgiler öğretiminde 

edebi materyallerin kullanımı, öğrencilerin hem bilgilerini hem de duygusal farkındalıklarını 

artırmaktadır. Bu materyaller, öğrencilerin tarihî olayları ve farklı kültürel yapıları daha iyi 

anlamalarına, empati kurmalarına ve geçmişle günümüz arasında bağlantılar kurmalarına yardımcı olur. 

Aynı zamanda yaratıcı ve eleştirel düşünme becerilerini geliştirerek öğrenme sürecini daha eğlenceli ve 

kalıcı hâle getirir. Edebi eserler, soyut kavramları somutlaştırarak öğrencilerin konuları daha kolay 

kavramasını sağlar. Bu tür materyallerin etkili kullanımı, öğrencilerin derse olan ilgisini ve katılımını 

da olumlu yönde etkiler (Beldağ & Aktaş, 2016; Fredericks, 2007; George & Stix, 2000; Kaymakçı, 

2013; Krey, 1998; Savage & Savage, 1993). Sonuç olarak, ders kitabında yer alan edebi ürünler 

öğrencilerin bilgiye duyusal ve kültürel bağlamda yaklaşmasını kolaylaştıracak bir araç olarak önemli 

bir rol üstlendiği dikkatleri çekmektedir. Ancak bu rolün daha etkili bir şekilde yerine getirilmesi için, 

edebi ürün seçiminde içerik uyumu kadar türsel çeşitliliğin de gözetilmesi, öğrenme alanları arasındaki 

dengeye dikkat edilmesi gerekmektedir. Böylece, hem Maarif Modeli'nin amaçladığı bütüncül öğrenme 

yaklaşımı desteklenmiş olacak hem de öğrencilerin akademik ve duyuşsal gelişimleri daha güçlü 

biçimde teşvik edilebilecektir. 

Bu araştırmada 5. sınıf sosyal bilgiler ders kitabı edebi ürünlerin yer alma durumu incelenmiştir. MEB 

tarafından onaylanan ve okullarda ders aracı olarak kullanılan 5. sınıf sosyal bilgiler ders kitabında 

birinci öğrenme alanı olan ‘Birlikte Yaşamak’ bölümünde toplamda 7 kez edebi ürün kullanılmıştır.  Bu 

öğrenme alanında en çok anı ve röportaj kullanılmıştır. Bu bağlamda anı türü metinlerin ders içeriğinde 

kullanımı, öğrencilerin problem çözme, tarihsel bağlamı kavrama ve empati kurma becerilerinin 

gelişmesine katkı sağlamaktadır. Aynı zamanda, bireysel deneyimlere dayalı bu anlatılar, öğrencilerin 

geçmiş ile günümüz arasında bağlantı kurmalarını kolaylaştırarak milli ve manevi değerlerin 

içselleştirilmesine destek olmaktadır. Anılar, tarihsel olaylara yönelik farkındalık oluşturmak ve 
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öğrencilerin konulara duyuşsal yönden yaklaşmalarını sağlamak açısından etkili bir öğretim materyali 

işlevi görmektedir (Cantürk ve Yeşiltaş, 2022). 

‘‘Evimiz Dünya’ öğrenme alanında ise en çok hikâye kullanılmakla birlikte 6 kez edebi ürüne yer 

verilmiştir. En çok edebi ürün kullanılan öğrenme alanı ise ‘Ortak Mirasımız’ öğrenme alanıdır. En fazla 

kullanılan edebi tür makale olup 11 kez kullanılmıştır. Makalenin yanı sıra 1 kez hikâye 1 kezde söylev 

kullanılmıştır. ‘Yaşayan Demokrasi’ öğrenme alanında en çok söylev (nutuk) kullanılmakla birlikte 

toplamda dört kez edebi tür kullanılmıştır. ‘Hayatımızdaki Ekonomi’ öğrenme alanında 3 kez deyim ve 

atasözü, 2 kez de makale olmak üzere toplamda sekiz kez edebi tür kullanılmıştır. Son bölüm olan 

‘Teknoloji ve Sosyal Bilimler’ olan öğrenme alanında ise bir makale bir hikâye olmak üzere iki kez 

edebi ürüne yer verilmiştir.  

Kitabın genelinde toplam 41 edebi tür örneğine yer verildiği görülmektedir. Bu türlerin dağılımına 

bakıldığında, en sık kullanılan tür %40 oranla makaleler olmuştur (17 adet). Bunu hikâye (6), deyim (5), 

atasözü (4), anı (3), röportaj ve söylev (2’şer), biyografi ve bilmece (1’er) gibi türler takip etmektedir. 

Her ne kadar destan, efsane, türkü ve tiyatro gibi türlere yer verilmemiş olsa da, kullanılan türlerin 

çeşitliliği ve oranı, öğrencilerin edebi içeriklerle sosyal bilgiler kazanımlarını ilişkilendirebilmeleri 

açısından önemli bir başlangıç sunmaktadır. 

 

ÖNERİLER 

Bu araştırmadan elde edilen bulgular doğrultusunda aşağıdaki öneriler geliştirilmiştir: 

• Edebi türlerin çeşitlendirilmesi: Sosyal Bilgiler ders kitaplarında yer alan edebi türlerin 

sayısının artırılması ve öğrenme çıktılarıyla uyumlu olacak şekilde farklı edebi ürün türlerinin 

sosyal bilgiler ders kitabında daha etkin biçimde kullanılması önerilmektedir. 

• Geleneksel edebi türlerin dâhil edilmesi: Özelllikle ‘‘Ortak Mirasımız’’ öğrenme alanında 

destan, efsane, türkü, ağıt, seyahatname, masal ve halk hikâyesi gibi türlerin ders kitaplarında 

yer verilmesi. 

• Bireysel ve toplumsal değer aktarımı: “Birlikte Yaşamak” öğrenme alanında yer alan değerlerin 

öğrencilere kazandırılmasında, anı, hikâye, şiir ve mektup gibi edebi türlere daha fazla yer 

verilmesi önerilmektedir. 

• Edebi ürün çeşitliliği ve dengeli dağılım: Edebi ürünlerin farklı öğrenme alanları arasında 

dengeli biçimde sunularak öğrencilerin bilişsel ve duyuşsal özelliklerine uygun olması. 

 

Etik Metni 

Bu makalede dergi yazım kurallarına, yayın ilkelerine, araştırma ve yayın etiği kurallarına, dergi etik 

kurallarına uyulmuştur. Makale ile ilgili doğabilecek her türlü ihlallerde sorumluluk yazara aittir. 

Yazar Katkı Oranı 

Yazarların bu makaleye katkı oranı eşittir. 
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Çıkar Çatışması Beyanı 

Bu makalenin ile ilgili herhangi bir kurum, kuruluş, kişi ile mali çıkar çatışması yoktur. 

Etik Onay 

Bu çalışma etik onay gerektirmemektedir. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

Social studies is an interdisciplinary field that aims to equip individuals with the knowledge, skills, 

values, and competencies required for active, conscious, and responsible participation in social life 

(Ross, 2016; Mofoluwawo, 2023). Drawing on disciplines such as history, geography, sociology, 

economics, philosophy, and political science, social studies education seeks not only to convey 

information but also to foster critical thinking, empathy, inquiry, and value acquisition (Bilgili, 2019). 

In this respect, social studies plays a central role in helping students understand the interaction between 

individuals and society, interpret social change and continuity, and develop active citizenship awareness. 

In Turkey, social studies education has undergone significant curricular transformations. Following its 

initial introduction in the late 1960s, the course was removed and restructured several times before being 

reintroduced with the eight-year compulsory education reform in 1998 (Safran, 2008; Turan, 2019). The 

2005 curriculum reform marked a turning point by adopting a constructivist, student-centered approach 

emphasizing skills and values education (Öztürk, 2007). Subsequent updates in 2018 further 

strengthened the focus on 21st-century skills and affective learning outcomes (MEB, 2018; Kalaycı & 

Baysal, 2020). 
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In 2024, the Ministry of National Education introduced the Turkish Century Education Model, which 

aims to integrate academic, social, emotional, and moral development within a holistic educational 

framework (MEB, 2024). Built on the motto “From Roots to the Future,” this model blends cultural 

heritage with contemporary educational approaches and prioritizes the multifaceted development of 

learners (MEB, 2024, pp. 3–4). Within this framework, social studies curricula emphasize 

interdisciplinary integrity, reflective inquiry, and value-based education. 

Textbooks play a crucial role in implementing curricular goals and translating educational philosophy 

into classroom practice. As primary instructional resources, textbooks guide both teachers and students 

and significantly shape the teaching–learning process (Demir, 2020; Hali, 2014). One effective way to 

enrich social studies textbooks is through the inclusion of literary works. Literary genres such as stories, 

memoirs, biographies, poems, articles, proverbs, and folk narratives enable students to understand social 

realities, historical events, and cultural values through emotional and contextual engagement (Öztürk & 

Otluoğlu, 2011). Previous research highlights that literary works contribute positively to students’ 

academic achievement, attitudes, empathy development, historical thinking skills, and value acquisition 

(Akkuş, 2007; Erdoğan, 2007; Oruç & Erdem, 2010; Kaymakçı, 2013). 

Despite the recognized educational value of literary works, studies focusing on social studies textbooks 

reveal limitations regarding genre diversity and balanced distribution across learning areas (Oruç, 2009; 

Kaymakçı, 2012; Değirmenci Toraman & Memişoğlu, 2022). Within this context, the present study aims 

to examine how literary works are reflected in the 2024 5th Grade Social Studies textbook prepared in 

accordance with the Turkish Century Education Model. 

Method 

In the study, a qualitative research method was used and the data was obtained by analysing documents. 

Qualitative research aims to understand how meanings are constructed and interpreted within social 

contexts and allows for an in-depth examination of phenomena in their natural settings (Merriam, 2013; 

Yıldırım & Şimşek, 2016). Document analysis involves the systematic examination of written and visual 

materials that contain information relevant to the research problem (Ocak, 2019; Sığrı, 2021). 

The data source of the study consists of the 5th grade Social Studies textbook approved by the Ministry 

of National Education and used in public schools during the 2024–2025 academic year, as well as the 

2024 Social Studies Curriculum (MEB, 2024). A content analysis form was developed by the researcher 

to examine a wide range of literary genres, including stories, articles, memoirs, biographies, interviews, 

speeches, poems, proverbs, idioms, riddles, and other written and oral literary products. 

The textbook was systematically reviewed according to the learning areas defined in the curriculum. All 

texts, activities, and visuals were analyzed in terms of the type of literary genre used, frequency of use, 

and instructional purpose. The collected data were analyzed using descriptive analysis, which allows 

qualitative data to be organized and interpreted within predefined themes (Çalık & Sözbilir, 2014; Özen 

& Hendekçi, 2016). 
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Findings 

The findings indicate that a total of 41 literary works were included in the 5th grade Social Studies 

textbook. Articles were the most frequently used genre, accounting for approximately 40% of all literary 

texts. This was followed by stories, idioms, proverbs, memoirs, interviews, speeches, biographies, and 

riddles. However, traditional literary genres such as epics, legends, folk songs, fairy tales, and theatrical 

texts were not represented in the textbook. 

In terms of learning areas, the “Living Together” learning area included literary works seven times, with 

memoirs and interviews being the most frequently used genres. These texts supported the development 

of empathy, problem-solving skills, and value awareness by presenting social issues through individual 

experiences (Cantürk & Yeşiltaş, 2022). The “Our Home, the World” learning area included six literary 

works, predominantly stories, which helped students relate global issues to everyday life. The “Our 

Common Heritage” learning area featured the highest number of literary works, mainly articles that 

supported historical and cultural understanding. In the “Living Democracy” learning area, speeches were 

the dominant genre, reflecting the emphasis on democratic participation and civic values. In the 

“Economy in Our Lives” learning area, idioms, proverbs, and articles were used to contextualize 

economic concepts. The “Technology and Social Sciences” learning area included only two literary 

works, indicating a limited integration of literary materials. 

Discussion 

The findings of this study are consistent with previous research indicating that literary works contribute 

significantly to affective learning outcomes in social studies education (Öztürk & Otluoğlu, 2002; Ünlü, 

2016; Demirci, 2022). The integration of literary texts into lesson content enhances students’ interest, 

motivation, and active participation while supporting empathy, historical awareness, and value 

acquisition (Fredericks, 2007; Kaymakçı, 2013). 

However, the uneven distribution of literary genres across learning areas and the limited diversity 

observed in the textbook indicate that the potential of literary works has not been fully utilized. Similar 

to the findings of Değirmenci Toraman and Memişoğlu (2022), several literary genres that could enrich 

learning experiences were found to be absent. This limitation may restrict opportunities for affective 

learning, particularly in learning areas closely related to students’ daily lives, such as economic activities 

and technological developments. 

Conclusion and Recommendations 

In conclusion, literary works included in the 5th grade Social Studies textbook play an important role in 

supporting cognitive and affective learning outcomes and aligning instruction with the holistic 

philosophy of the Turkish Century Education Model. However, greater attention should be given to 

genre diversity, balanced distribution across learning areas, and alignment with students’ developmental 

characteristics. 

Based on the findings, it is recommended that social studies textbooks incorporate a wider range of 

traditional and contemporary literary genres, particularly in learning areas where literary materials are 
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limited. Ensuring a balanced and purposeful integration of literary works may enhance meaningful 

learning, strengthen value education, and better support students’ academic, social, and emotional 

development. 


