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Bu arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Ortadgretim Ingilizce Dersi
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Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan 9. simf Ingilizce ders kitabini degerler egitimi agisindan

Makale tiirii:
Aragtirma makalesi

incelemektedir. Bu calismanin amaci, Bakanlik tarafindan belirlenen adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olmak iizere on kok degerin,
ders kitab1 gorsellerinde hangi diizeyde ve nasil temsil edildigini ortaya koymaktir. Arastirma nitel
aragtirma yontemleri ile tasarlanmugtir. Verilerin analizi kapsaminda gorsellerin ¢oziimlenmesinde
Charles Sanders Peirce’m Gostergebilimsel Uggen Modeli temel alinmistir. Analiz sonucunda, kitapta
yer alan toplam 298 gorselin 105’inin s6z konusu degerlerle dogrudan veya dolayli bigimde iligkili
oldugu belirlenmistir. Temsil edilen degerler arasinda sorumluluk, saygi ve vatanseverlik one ¢ikarken;
adalet ve diiriistlik degerlerinin higbir gérselde yer almadig: tespit edilmistir. Bu bulgu, degerlerin
gorsel temsillerinin dagiliminda belirgin bir dengesizlik bulundugunu géstermektedir. Sonug olarak,
cahigma Ingilizce ders kitaplarinda degerler egitiminin gorsel boyutunun daha biitiinciil, dengeli ve
kapsayict bir yaklasimla yeniden ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, 6gretim
materyallerinin degerler egitimi hedefleriyle daha uyumlu héle getirilmesi, 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan degerlerin etkili bicimde desteklenmesine katki saglayacaktir.
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This study examines the 9th-grade English coursebook developed within the scope of the 2018 Secondary
Education English Curriculum published by the Turkish Ministry of National Education, focusing specifically on
its treatment of values education. The research aims to determine the extent to which the ten core values—justice,
friendship, honesty, self-discipline, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and benevolence—defined
by the Ministry are represented through visual elements and the ways in which these representations are
constructed. Qualitative research methods were employed and in this research. Charles Sanders Peirce’s Triadic
Model of Semiotics served as the analytical framework for examining and analyzing the visuals. The analysis
revealed that 105 of the 298 visuals included in the coursebook were directly or indirectly related to the identified
values. Among these, responsibility, respect, and patriotism were the most frequently represented values, whereas
justice and honesty were not represented in any visual. This finding indicates a noticeable imbalance in the
distribution of value representations within the visual content of the coursebook. In conclusion, the study highlights
the need to reconsider English coursebooks from a more holistic and balanced perspective regarding values
education, particularly in terms of visual representation. Ensuring that instructional materials align more
consistently with the objectives of values education may contribute to a more effective integration of the targeted
values into students’ learning experiences.
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GIRIS

Giliniimiiz diinyas1 bas dondiiriicii bir hizla kiiresellesmekte ve bunun sonuglar1 da ekonomik, sosyolojik
ve psikolojik olarak toplumlarin mikro ve makro 6lgeklerinde hissedilmektedir. Bu etkiler her alanda
oldugu gibi egitim-6gretim siireglerini de kendi etki alaninin igine dahil etmektedir. Kiiresellesme
kavrami bir yandan diinya toplumlarinin birbirine benzeme, buna bagli olarak da tek bir kiiresel kiiltiiriin
ortaya ¢ikma siireci, diger yandan da topluluklarin, toplumlarin kendi farkliliklarin1 tanimlama, ifade
etme siireci olarak kullanilmaktadir (Keyman, 2000, s.1).

Giiniimiizde, kiiresellesme egilimlerini etkili bir sekilde yonetebilmek i¢in yabanci dil 6grenmenin
onemi giderek artmaktadir (Oleksak, 2007). Simirlarin neredeyse saydamlastigi ve kiiltiirlerarasi
etkilesimin gelisen teknolojiler sayesinde mesafe fark etmeksizin saniyeler i¢inde gerceklestigi bir
diinyada, iletisimin en gii¢lii araglarindan biri olan yabanci dilin—ozellikle diinyada en ¢ok konusulan
Ingilizcenin—onemi her gegen giin daha da belirginlesmektedir. Bu durum, okullarda uygulanan egitim
programlarinin da kiiresellesmenin etkisiyle yeniden tasarlanmasini kagiilmaz hale getirmektedir.
Tiirkiye’de de cagin bilim ve teknolojisini 6grenmek ve liretmek i¢in yabanci dil egitiminin gerekliligi
sikca vurgulanmig; 1950’lerden sonra ise Ingilizce, okullarda zorunlu veya segmeli olarak %98,4
orantyla en ¢ok Ogretilen yabanci dil haline gelmistir (Geng, 1999).

Diinyanin bir¢ok yerinde yabanci dil &gretimi, egitim programlarinin 6nemli bir pargasi olarak
uygulanmaktadir (Demirpolat, 2015). Bu durum, hem diinyada hem de lilkemizde yabanc1 dil—ozellikle
Ingilizce—o6gretiminin dnemini ortaya koymaktadir. Ingilizce 6gretiminde, iletisim odakl bir yaklasim
benimsenmeli; dort beceri (okuma, yazma, dinleme ve konusma) dengeli bir sekilde gelistirilmelidir.
Ayrica motivasyon, kiiltiirel farkindalik, teknoloji entegrasyonu ve etkili degerlendirme gibi unsurlarin
da bir arada kullanilmas1 gerekmektedir. Farkli iilkelerde yasayan ve farkli dilleri konusan insanlarin
giderek daha sik iletisim kurmasi, sadece okuma ve yazma becerilerinin yeterli olmadigini; dinleme ve
konugma becerilerinin de kazanilmasi gerektigini gostermektedir (Celtik, 2022). Bu unsurlarin basarili
bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin dili yalnizca 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda ger¢ek diinyada
aktif bir sekilde kullanmalarini da saglamaktadir.

Egitim programlarinda, yukarida belirtilen gerekcelere ek olarak karakter egitimi, etik egitimi ve ahlak
egitimi gibi basliklar altinda ele alinan kazanimlardan biri de degerler egitimidir. Dyer ve Bushell (1996,
s.2), “bilginin yan1 sira, kiiresel egitimin hedeflerinin giderek daha fazla degerler ve tutumlara vurgu
yaptigin1” savunmaktadir. Lovat’a gore (2017) egitim, yalnizca bilgi ve beceri aktarimindan ibaret
degildir; aym1 zamanda bireylerin ahlaki ve etik degerlerinin gelistirilmesini ve karakterlerinin
sekillendirilmesini de kapsar. Unlii pedagoglar, “Egitimin amaci ne olmalidir?” sorusuna “ahlaki
karakter” yanmitin1 vermislerdir (Eksi, 2003). Bu baglamda, son 30 yilin egitim programlari
incelendiginde; 1998 ve 2006 yillarinda gelistirilen egitim fakiilteleri lisans programlarinin 2018 yilinda
giincellendigi ve bu giincelleme ile daha dnce yer almayan derslerin programa eklendigi goriilmektedir.

Bu derslerden biri de “Karakter ve Deger Egitimi” dersidir.
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Giliniimiizde dijitallesen diinyada bilgiye erisim hizlanmis olsa da, degisen paradigma ile birlikte bilgi
tek basina gegerli giic olmaktan ¢ikmis, bireylerin ahlaki gelisimi ve deger sahibi olmalari 6nem
kazanmistir (Keyman, 2000). ikinci Diinya Savasi siireci, degerlerden yoksun bilimin biiyiik felaketlere
yol agabilecegini gostermistir. Ornegin, Sigmund Rascher ve Joseph Mengele gibi bilim insanlari, etik
ve degerlerden yoksun deneyler yaparak insanliga zarar vermistir. Bu durum, egitimin yalnizca
akademik odakli olmamasi; ayni zamanda degerleri de icermesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Degerler egitiminin birey i¢in dnemi, egitimin bireyi biitiinsel olarak ele alma gerekliliginin dogal bir
sonucudur (Meydan, 2014). Bu gerekliligin karsilanmas1 amaciyla Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi,
18 Temmuz 2017 tarihinde “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” bashigiyla
yayinladigi bildirisinde degerler egitimine iliskin on kok degerden bahsetmistir. Bu degerler sunlardir:
adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik
(Topal, 2019).

Aragtirma kapsaminda da ele alinan kdk degerlerin tanimlari, Milli Egitim Bakanlig1 (2018) tarafindan
belirlenen kapsamli ¢erceve dogrultusunda su sekilde agiklanabilir:

e Adalet, bireylerin haklarini1 gézeten ve karar alma siireglerinde esitlik ile tarafsizlik ilkelerine
dayali davranislari ifade etmektedir.

e Dostluk, bireyler arasinda giiven, saygi ve samimiyete dayali pozitif sosyal baglarin temelini
olusturmaktadir.

e  Diiriistliik, bireyin diisiince, duygu ve davranislarinda agiklik, tutarhilik ve dogrulugu esas
almasidir.

e Oz denetim, bireyin igsel motivasyonla hareket ederek kisa vadeli hazlar erteleyebilme,
dikkatini siirdiirebilme, diirtiilerini kontrol edebilme ve uzun vadeli hedeflerine yonelik
davranislar1 planlayip uygulayabilme yetisidir.

e Sabir, bireyin karsilastigi zorluklar, gecikmeler ve stresli durumlar karsisinda duygusal
istikrarini koruyarak direngli ve kararli bir sekilde hedeflerine odaklanmasini saglamaktadir.

e Saygi, bireyin kendisine, bagkalarina, ¢evreye ve toplumsal kurallara karst sorumlu, kabul edici
ve 0zenli bir tutum sergilemesidir.

e Sevgi, bireyin diger bireyler, canlilar ve varliklarla kurdugu igten ve olumlu duygusal bagdir.

o  Sorumluluk, bireyin sosyal yasama uyum saglamasi, {izerine diisen gorevleri yerine
getirmesidir.

e Vatanseverlik, bireyin ait oldugu topluma ve iilkeye duydugu baglilik, sadakat ve hizmet etme
arzusunu ifade eder.

o Yardimseverlik ise bagkalariin ihtiya¢larini gézeten, dayanismayi onceliklendiren ve karsilik

beklemeksizin destek olma egilimidir (MEB, 2018).
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Bu aragtirma, MEB 2018 Ortadgretim ingilizce Ogretim Programi’nda tanimlanan on kdk degerin ders
kitaplarindaki gorseller araciligiyla ne Olgiide ve nasil temsil edildigini, gostergebilimsel analiz
yontemiyle incelemeyi amaglamaktadir. Alan yazini incelendiginde, onceki ¢alismalarin gogunlukla
ders kitaplarindaki metin iceriklerine odaklandigi, bazi arastirmalarda ise yalnizca belirli metinlerin
analiz edildigi goriilmektedir (Capoglu ve Okur, 2015; Firat ve Mocan, 2014; Pilav ve Erdogan, 2016).
Ancak gorsel materyallerin deger aktarimindaki roliinii dogrudan ele alan ve bunu Peirce’in
gostergebilimsel modeli gibi kuramsal bir ger¢eveyle biitiinlestiren kapsamli bir ¢alismanin bulunmadigi
saptanmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma, ders kitaplarindaki gorsel igerigi sistematik, kuramsal ve deger
odaklt bir bakis acisiyla degerlendirmesi bakimindan alan yazina o6zgiin bir katki sunmayi
hedeflemektedir.

Ders Kitaplar: ve Degerler

Bireyler, toplumsal kurallar, gelenekler ve gorenekler araciligiyla “iyi-kotii” ve “dogru-yanlis™ ayirt
etmeyi ve kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda bir 6l¢ii edinmeyi 6grenirler (Beill, 2003, s.14). Egitim-
Ogretim siireciyle kazandirilan bu 6lgiiler toplamina ise deger ad1 verilmektedir.

Degerler egitiminin temel amaci, bireylere hiirriyet, 6zglirliik ve farkliliklara saygi géstermeyi, isbirligi
ve yardimlagmanin 6dnemini, ayrica huzurlu bir toplum diizeninin insasinda etkin olmay1 6gretmektir.
Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan Degerler Egitimi Uygulama
Kilavuzu incelendiginde, ders kitaplarinin yami sira Kok Degerler Temali Etkinlik Kitaplari’nin da
egitim ortamlarinda uygulanmak {izere hazirlandigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin amaci, evrensel ve
toplumsal degerlere yonelik farkindaligi artirmak ve bu degerlerin 6gretim siirecine daha etkin bir
sekilde dahil edilmesini saglamaktir. Bu yaklasim, egitimin yalnizca biligsel gelisimle simirh
kalmamasini; 6grencilerin duygulari, tutumlari, inanglar1 ve deger sistemleriyle birlikte biitiinciil bir
sekilde ele alinmasini tesvik etmektedir. Boylece Ogretim siiregleri, 0grencilerin yalnizca bilgi
diizeyinde degil, ayn1 zamanda duyussal ve davranissal boyutlarda da gelisimini destekleyen bir yapiya
kavusmaktadir.

Ders kitaplari, programin 6ngordiigii degerlerin bireylere kazandirilmasinda 6nemli bir arag olarak iglev
gormektedir. Bu baglamda, ders kitaplarinin programda belirtilen degerler dogrultusunda hazirlandig:
ve cesitli gorseller araciligiyla bu degerlere degisen agirliklarda yer verdigi goriilmektedir. Ancak,
programda Onemi sik¢a vurgulanan degerlerin ders kitaplarindaki temsilinin yeterliligi hala
arastirtlmaya deger bir konudur. Bu ¢aligmanin temel amaci, belirtilen program kapsaminda hazirlanan
ders kitabindaki gorsellerin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen on kok degere ne oranda ve
nasil yer verdigini ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda, ders kitabindaki ilgili gorsellerin
analizinde gostergebilimsel yontemden faydalanilmastir.

Gostergebilim

Gostergebilim birgok bilim dali ile iligkisi olan, farkli disiplinlerden beslenen ve onlar1 besleyen bir
bilimler arasi inceleme yontemidir. Gostergebilim her ne kadar 20. yiizyilda bir bilim dali olarak kabul

gbérmiis olsa da gosterge kavrami aslinda ¢ok daha eski donemlerde farkli terimlerle ifade edilmis ve



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(2), 1-20

tizerine diigiinsel tartigmalar yiiriitiilmiistiir (Erkman, 2005, s.47). Tarih 6ncesi donemlere ait arkeolojik
buluntular ve magaralardaki duvar resimleri, atalarimizin sembolik diisiinme ve gostergeler araciligiyla
iletisim kurma ¢abasi iginde olduguna dair kanitlar sunmaktadir. 1900°lii yillarin baslarindan itibaren
yogun bi¢imde aragtirmalara konu olan bu alan, yalnizca dilsel ifadelerle sinirli kalmayip; beden dili,
sanat, hitabet, gorsel iletisim, medya, mit, anlati, jestler, g6z temasi, reklamcilik, mutfak kiiltiiri ve
deyim gibi anlam iiretiminde rol oynayan pek ¢ok unsuru da kapsayarak oldukga genis bir ¢aligma
sahasina yayilmistir. Bu baglamda, insanin anlam ingasinda kullandig1 ya da gelistirdigi her tiirlii arag,
bu disiplinin inceleme kapsamina dahil edilmektedir (Danesi, 2004).

Gostergebilim, isaretlerin ve sembollerin nasil anlamlandirildigini inceleyen bir bilim dalidir (Richards
ve Schmidt, 2010). Temel olarak, ¢evremizdeki gostergelerin anlam iiretme siireclerini ele alir ve bu
yoniiyle "anlam bilimi" olarak da degerlendirilmektedir. Kavramin kdkeni, Eski Yunanca'da "gosterge"
ya da "isaret" anlamina gelen semeion sozciigiine dayanmaktadir. Bu terim, 6zellikle tip alaninda bir
hastaligin belirtisi anlaminda kullanilmistir. Nitekim glintimiizde Tiirkiye’deki tip fakiiltelerinde hala
“semiyoloji” adiyla, hastalik belirtilerinin ¢dziimlenmesini amaglayan bir ders okutulmaktadir (Pilatin,
2018). Sozliiklerde “isaret teorisi” olarak da tanimlanan gostergebilim, iletisim sistemlerini semboller
ve gostergeler aracilifiyla analiz eden bir disiplindir. Gdstergebilim, (Fransizca sémiotique ya da
sémiologie), gostergelerin yapisini ve isleyisini bilimsel yontemlerle inceleyen bir alandir (Rifat, 2009).
Gostergebilim (semiology) kavrami, isaretleri olusturan unsurlarin neler oldugunu agiklamay1 ve bu
isaretlerin hangi kurallar ¢ergcevesinde isledigini ortaya koymayi amaglamaktadir (Saussure, 1985). Bu
alanin 6nemli temsilcileri arasinda Ferdinand de Saussure, Charles Sanders Peirce, Roland Barthes ve
Louis Pierre Althusser yer almakta olup, her bir arastirmact kendi yontem ve modellerini gelistirerek
gostergebilim disiplinine farkli agilardan katkida bulunmustur.

Bu caligmada, gorsel materyallerin ¢ok katmanli anlamlarini ¢éziimlemeye en uygun kuramsal
cerceveyi sunmasi nedeniyle Charles Sanders Peirce’in Semiyotik Uggen Modeli tercih edilmistir.
Peirce’in yaklasimi, gostergeleri ikon, indeks ve sembol olmak iizere iic temel kategori altinda
siniflandirmasi sayesinde, gorsellerin hem dogrudan betimsel yonlerini hem baglamsal iliskilerini hem
de kiiltiirel ve ideolojik cagrisimlarini tek bir analiz siireci iginde degerlendirmeye olanak tanimaktadir.
Incelenen veri setinin biiyiik 6l¢iide gorsel unsurlardan olusmasi, Peirce’m modelinin, Saussure’iin daha
metin odakli yaklagimina veya Barthes’1n kiiltiirel mit ¢ziimlemelerine dayanan yontemlerine kiyasla
calismanin amaglarina daha uygun ve agiklayict bir ¢erceve sundugunu gostermektedir. Boylece
degerlerin gorsel diizlemde nasil kodlandigi, hangi baglamsal gostergelerle desteklendigi ve hangi
sembolik unsurlar araciliiyla iletildigi sistematik bir bigimde incelenebilmistir.

Amerikali diisiiniir Charles Sanders Peirce (1839-1914), mantik alanindaki ¢alismalar1 ve ozellikle
“yiiklem mantig1” (predicate calculus) kavraminin gelisimine yaptig1 katkilarla taninmakta olup, ayrica
kendi adim tastyan 6zgiin bir gdstergebilimsel analiz yontemi gelistirmistir (Johnson-Laird, 2002).
Peirce’in modelinde her isaret {i¢ yonlii bir yapiya sahiptir: representamen, object ve interpretant

(Parmentier, 1994). Representamen, isaretin bigimsel yoniinii; object, isaretin gonderimde bulundugu
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nesne veya kavrami; interpretant ise isaretin alici tarafindan nasil yorumlandigim ifade eder (Eriana,
2015). Pierce’in gostergebilimsel {iggen model sekil 1°de somut bir sekilde Orneklendirilerek
gbsterilmeye calisilmistir. Buradaki gosterge (representamen), isaretin fiziksel bicimidir. Ornegin, ders
kitabindaki bayragin gorseli. Bu yalnizca bir sekildir; anlam tagimasi i¢in diger iki bilesene ihtiyag
duyar. Modelin diger 6gesi olan nesne (object), gostergenin gonderimde bulundugu gercek diinya
varligidir. Ornegin, gorselin isaret ettigi iilke, millet ya da vatan kavrami. Yani gorsel, “bu bir bayraktir”
demekle kalmaz; bayragin temsil ettigi soyut kavramlara gonderme yapar. Modeldeki diger 6ge olan
yorumlayici (interpretant) ise gosterge ile nesne arasindaki iliskinin zihinde iirettigi anlamdir. Ornekte,
Ogrencinin bayrak gorselini “vatan sevgisi”, “milli birlik”, “kimlik™ gibi kavramlarla iliskilendirmesidir.

Yani bu asamada isaret anlam kazanmaktadir.

Gaosterge Nesne

Yorumlayici

Sekil 1. Pierce’m Gostergebilimsel Uggeni

Pierce’in gostergebilimsel iiggen modeline yonelik agiklamalardan ve modeli somutlastirmaya yonelik
ornekten yola cikarak, bu c¢aligmada ingilizce dersi dgretim programi kapsaminda MEB tarafindan
hazirlanan 9. Sinif Ingilizce ders kitabindaki gorseller programda belirtilen kok degerler baglaminda

analiz edilecektir.

AMAC

Bu ¢alismanin amaci, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Ortadgretim Ingilizce
Dersi Ogretim Progranmi dogrultusunda hazirlanan 9. sinif Ingilizce ders kitabindaki gorsel igerikleri
incelemektir. Arastirmada, gorsellerin Bakanlik tarafindan belirlenen on temel degeri temsil etme
diizeyleri, Charles Sanders Peirce’in gostergebilimsel {iggen modeli temelinde degerlendirilmistir. Bu
yaklagim sayesinde ders kitabindaki gorsellerin degerleri nasil ve hangi boyutlarda yansittigi sistematik
bir bi¢cimde ortaya konulmustur. Calisma, ders kitaplarinda degerler egitiminin gorsel iceriklerle nasil

desteklendigini anlamaya yonelik Snemli bir boslugu doldurmaktadir ve egitim programlarinin
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gelistirilmesi ile ders materyallerinin deger temelli degerlendirilmesi a¢isindan literatiire 6zgiin bir katki

sunmaktadir.

YONTEM
Caligmanin bu bdoliimiinde aragtirmanin deseni, c¢alisma grubu, veri toplama siireci ve elde edilen
verilerin analizinde izlenen yontemler ayrintili olarak agiklanmigtir
Arastirma Modeli
Bu ¢alismada, nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Ciinkii calismanin amact, 9. Sinif ingilizce ders
kitabindaki gorsellerin degerleri temsil etme bi¢imlerini derinlemesine ve baglamsal olarak anlamaktir.
Nitel arastirma yoOntemleri, sosyal ve egitimsel olgularin karmasik yapisini agiklamada, anlam
siireglerini ¢oziimlemede ve birey veya kurumlarin perspektiflerini detayli bi¢imde incelemede uygun
bir ¢ergeve sunar (Creswell, 2014). Nitel arastirma yontemleri, genellikle sayisal veriler yerine metin,
goriintli veya diger nitel verileri kullanir. Bu arastirma kapsaminda, ders kitabindaki gorseller, belirlenen
on temel degeri temsil etme diizeyleri agisindan analiz edildiginden, nitel arastirma yontemi bu
calismanin amacina uygun bir yontem olarak degerlendirilmistir.
Calisma Grubu
Aragtirmanin veri kaynag olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanmis olan 9. sinif Ingilizce
ders kitab1 (English Grade 9) secilmistir. Dokuzuncu sinif ders kitabinin segilmesinin gerekgesi,
Ogrencilerin ortadgretim siirecinde degerler egitimi agisindan kritik bir donemde bulunmalari ve kitabin
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 28 Kasim 2022 tarihli ve 95 sayili karar1
dogrultusunda, 2022-2023 egitim-6gretim yilindan itibaren bes y1l siireyle resmi ders kitab1 olarak kabul
edilmis olmasidir. Bu baglamda s6z konusu ders kitabi, giincel, resmi ve degerlerin gorsel ile icerik
diizeyinde yansimalarini incelemek agisindan uygun bir materyal olarak degerlendirilmistir.
Veri Toplama ve Analiz Siireci
Bu arastirmada veriler, MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Ortadgretim 9. simif ingilizce dersi
Ogretim programina uygun olarak hazirlanan ders kitabinin dokiiman analizi yontemiyle incelenmesi
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak, 6gretim programinda tanimlanan on kok
deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik) gorseller iizerinden degerlendirildigi i¢in kitapta yer alan tiim gorseller ¢aligma
kapsamina dahil edilmistir. Bu dogrultuda ders kitabinda bulunan 298 gorsel sistematik bigcimde
taranmis, degerlerle dogrudan veya dolayl iligki tasiyan gorseller belirlenmis ve simiflandirilmistir.
Gorsellerin ¢oziimlenmesinde, gostergebilim alaninda temel kabul edilen Charles Sanders Peirce’in
Uclii Gosterge Modeli kullanilmustir. Veri analizi siireci su asamalardan olusmustur:

e incelenecek kok degerlerin 6gretim programindan segilmesi,

e Ders kitab1 kapak sayfasindaki degerlerle iliskili isaretlerin tespiti,

e Ders kitabi icerisinde ilgili degerin gectigi sayfalarin belirlenmesi,
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e Ders kitabinda yer alan gorsellerin Peirce’in gésterge—nesne—yorumlayici liggeni dogrultusunda
¢Oziimlenmesi.

Ders kitabindaki gorsellerin Peirce’in modeli dogrultusunda ¢éziimlenmesi siirecinde, her bir gorsel i¢in

oncelikle hangi 6genin gosteren olarak kullanildigi (6rnegin bir ¢ocugun egilerek biiyiigiiniin elini

Opmesi), ardindan bu gostergenin hangi kok degerle iliskilendirildigi (6rnekte ‘saygi’ degeriyle)

belirlenmistir. Son olarak degerle iliskiye dair anlamin nasil kuruldugu (6rnegin, toplumda biiyiiklerin

elini 6pmenin sayginin bir simgesi olarak goriilmesi) ayrintili bicimde degerlendirilmis ve elde edilen

bulgular ilgili baslik altinda agik sekilde sunulmustur.

GECERLIK VE GUVENILIRLIK

Calismanin i¢ gecerligini artirmak i¢in Oncelikle analizde kullanilacak kok degerler, Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretim programinda resmi olarak tanimlanan degerler temel alinarak belirlenmistir.
Gorsel ¢oziimlemeleri, Charles Sanders Peirce’m Uglii Gosterge Modeli dogrultusunda yiiriitiilmiis; her
gorsel igin gosteren—nesne—yorumlayici iliskisinin agik bigimde tanimlanmasina 6zen gosterilmistir.
Boylece analiz siireci kuramsal bir ¢erceveye dayandirilarak tutarlilik saglanmistir. Ayrica verilerin
cozlimlenmesi sirasinda elde edilen temalar ve deger iliskileri siirekli karsilastirmali analiz yoluyla
tekrar gozden gecirilmis, yorumlarin tutarliligi kontrol edilmistir.

Aragtirmanin aktarilabilirligini artirmak amaciyla caligma siireci ayrintili olarak betimlenmis; ders
kitabinin se¢ilme gerekcesi, degerlerin belirlenme 6Slgiitleri, gorsel sayilari, analiz asamalar1 ve 6rnek
analiz siireci acik bi¢cimde sunulmustur. Boylece benzer ders kitaplarinda ayni yontemi kullanmak
isteyen aragtirmacilar i¢in tekrarlanabilir bir ¢erceve olusturulmustur.

Giivenirligin saglanmasi i¢in kodlama siireci belirli bir semaya dayandirilmis ve uzman goriisiiyle
desteklenmistir. Ayrica bulgular, bagimsiz bir alan uzmaniyla karsilagtirilarak yorumlar arasi tutarlilik

saglanmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, ingilizce dersi 9. simif ders kitabindaki gorseller, Peirce’m gdstergebilimsel iiggen modeli
temelinde incelenmis ve ilgili 6gretim programinda tanimlanan kdk degerlerle iliskileri belirlenmistir.
Elde edilen bulgular, gorsellerin kok degerler kapsaminda ilgili basliklar altinda siniflandirilarak
sunulmasiyla aktarilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda yer alan toplam 298 gorselin 105’inin dogrudan ya da
dolayli bicimde, MEB tarafindan belirlenmis olan 10 kok degerle iliskili oldugu tespit edilmigtir. Bu
bulgu, ders kitabinin degerler egitimi agisindan gorsel iceriklerle desteklendigini gostermektedir.
Bununla birlikte, ders kitabindaki gorsellerin ¢ogunlugunun hicbir kok degerle iliskilendirilememesi de
dikkat ¢ekicidir. Gorsellerin temsil ettigi degerlere iliskin dagilima bakildiginda, en ¢ok yer verilen
degerin 48 (%16) gorselle sorumluluk oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla 34 (%11) gorselle saygi,

23 (%7,7) gorselle vatanseverlik, 19 (%6,4) gorselle dostluk izlemistir. Oz denetim ve sevgi degerlerinin



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(2), 1-20

ise her biri 8 (2,7) gorselle temsil edilmistir. Ote yandan, egitim programinda yer almasina ragmen,
adalet ve diiriistliik degerlerine iliskin herhangi bir gorsele yer verilmemesi dikkat ¢ekicidir. Bu durum,
s0z konusu degerlerin Ogrencilere gorsel materyaller araciligiyla kazandirilmasinda eksiklikler
oldugunu diisiindiirmektedir. Gorsellerin degerlerle temsili bakimindan dengesiz bir dagilim sergiledigi,
baz1 degerlerin gorsel diizeyde yeterince yansitilamadigi anlagilmaktadir. Bu dagilima iligkin bilgiler

detayli bir sekilde Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ders kitabindaki gorsellerin kok degerlere gore dagilimi

Degerler Gorsel sayisi* %
Dostluk 19 6,38
Sabir 1 0,34
Saygi 34 11,41
Sevgi 8 2,68
Oz Denetim 8 2,68
Sorumluluk 48 16,11
Vatanseverlik 23 7,72
Yardimseverlik 7 2,35
Adalet 0 0
Diiriistliik 0 0
Herhangi bir degerle iliskili olmayan 193 65

*Tablodaki toplam gorsel sayisin ders kitabindaki toplam gorsel sayisindan fazla cikmasimin nedeni bazi gorsellerin birden
fazla degerle iliskili olmasidir.

Peirce’1n gdstergebilimsel iiggen modeli temelinde incelenen Ingilizce 9. simif ders kitabindaki gérseller,
ilgili olduklan1 kok degerler kapsaminda alt basliklar halinde bu boliimde ayrintili bir bigimde
sunulmustur.

Adalet Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda “Adalet” kok degerine iligkin higcbir gorsele yer
verilmedigi goriilmiigtiir.

Dostluk Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Dostluk’ kok degeri, toplam 15 sayfada (9, 11, 32, 48,
67,68,72,78, 81,95, 118, 119, 121, 123, ve 126. sayfalarda), 19 gorselle temsil edilmistir.

Ders kitabinda dostluk ile ilgili yer alan gorsellerin, Pierce’in gostergebilimsel iiggen modeline gore

analizine yonelik bir 6rnek Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Dostluk ile ilgili gorsellerin Pierce’in modeline gore analizi

. - Gosteren Gosterilen Yorumlayici
Ders Kitabindaki Gérsel (Representamen) (Object) (Interpretant)
_ Dostluk degerinin,
Iki 6grencinin okul Arkadaslik, iletisim ve giiven

koridorunda birbirine
giilimseyerek sohbet

samimiyet ve dostga
iletisim kurma

ortamt yoluyla
kuruldugu; okulun bir

etmesi durumu sosyallesme mekani
oldugu yorumu
iki Arkadasin
samimiyetle ve giiler grrl;?rcrlla?l;t(,ve dosten Okul disinda da
yiizle telefon samimiy ¢ dostluklarin devam
iletisim kurma .
- . ettigl
goriismesi durumu

Diiriistliik Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda “Diiriistliik” kok degerine iliskin higbir gorsele yer
verilmedigi goriilmiigtiir.

Oz Denetim Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Oz Denetim” kdk degeri, toplam 6 sayfada (32, 48,
54, 131, 134, 140. sayfalarda), 8 gorselle temsil edilmistir. Oz denetim kdk degerinin temsil edildigi
gorsellere ait 6rnek ile gorselin Pierce’in gostergebilimsel iicgen modeline gore analizine yonelik bir

ornek Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Oz Denetim ile ilgili gérselin Pierce’in modeline gére analizi

Gosteren

Ders Kitabindaki Gérsel Gosterilen — Yorumlayict
(Representamen) (Object) (Interpretant)
Bu durum, bireyin
kendi
TV izleme davranislarini
Koltukta abur
) ve kontrol etme,
cubur yiyerek
) ) atistirmalik erteleme ve
televizyon izleyen
) tiiketme sinirlama
birey : L
eylemi becerisinin diisiitk
olduguna isaret
edebilir

Sabir Degerinin Analizi
Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Sabir” kok degeri, toplam 1 sayfada (48. sayfada), 1
gorselle temsil edilmistir. Sabir kdk degerinin temsil edildigi gorsellere ait drnek ile gorselin Pierce’in

gostergebilimsel licgen modeline gore analizine Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Sabir ile ilgili gorselin Pierce’in modeline gore analizi

Gosteren Gosterilen Yorumlayici

Ders Kitabindaki Gorsel -
(Representamen) (Object) (Interpretant)

Oyunun dogasi geregi kisinin

Cocugun dikkatli Zeka,
kendi sirasini beklemesi ve
sekilde satrang strateji, B o
o strateji kurarken zamani iyi

hamlesini sabir
kullanmast gerekir — bu da

beklemesi ya da gerektiren

sabir davranigiyla dogrudan

diigiinmesi oyun
yu iliskilidir

Saygi Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Saygi1” kok degeri, toplam 11 sayfada (48, 66 ,67 ,74,
78,87,89,91,96, 102, 129.), 34 gorselle temsil edilmistir. Saygi kok degerinin temsil edildigi gorsellere
ait gorsellere ait 6rnek ile gorselin Pierce’in gostergebilimsel tiggen modeline gore analizine Tablo 5°te

yer verilmistir.

Tablo 5. Saygi ile ilgili gorselin Pierce’in modeline gore analizi

Gosteren Gosterilen Yorumlayici

Ders Kitabindaki Gorsel -
(Representamen)  (Object) (Interpretant)

Toplumda el 6pme; biiyiiklere,
ozellikle yaslilara ve aile
biiyiiklerine sayginin

) simgesidir, ayrica karsilikli bir
Cocugun egilerek Sayg1 o )
o sosyal iligkiyi, gelenegi ve
biiyligiiniin elini gosterme )
) deger aktarimini temsil eder;
Opmesi davranist )
biiyiiklerin bu davranigi

kabullenmesi ve kiiciiklerin

uygulamas kiiltiirel

stireklilige isaret eder

Sevgi Degerinin Analizi
Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Sevgi” kok degeri, toplam 7 sayfada (39, 51, 67, 98,
118, 121, 126.), 8 gorselle temsil edilmistir. Sevgi kok degerinin temsil edildigi gorsellere ait 6rnek ile

gorselin Pierce’in gostergebilimsel {iggen modeline gore analizine Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Sevgi ile ilgili gorselin Pierce’in modeline gore analizi

Gosteren Gosterilen Yorumlayici

Ders Kitabindaki Gorsel .
(Representamen) (Object) (Interpretant)

Evlilik, toplumsal olarak
Acik havada ) )
] ) sevgiye dayali bir
diigiin sahnesi, Sevgi, o ]
birlikteligi sembolize
mutlu bir ¢ift ve baglilik, )
eder; toplu kutlama ise
kutlayan birlik
ortak sevgi ve destek
davetliler ]
duygusunu simgeler

Sorumluluk Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Sorumluluk™ kok degeri, toplam 17 sayfada (16, 32,
48, 54, 57, 62, 64, 91, 96, 102, 103, 105, 108, 111, 112, 113, 116.), 48 gorselle temsil edilmistir.
Sorumluluk kdék degerinin temsil edildigi gorsellere ait 6rnek ile gorselin Pierce’in gostergebilimsel

iiggen modeline gore analizine Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Sorumluluk ile ilgili gérsellerin Pierce’in modeline gore analizi

Gaosteren ssteri
Ders Kitabindaki Gorsel Gost(?rllen Yorumlayict

(Representamen) (Object) (Interpretant)

j P A.‘ “Save Yapilan eylemler
o @ Environment” sorumluluk
SR ,T:ISJGD:‘;DY \ SAVE ENVIRONMENT yazisi, doga Cevresel degerini dogrudan
FOR NATURE SAVE LIFE
— e unsurlari (agaglar,  sorumluluk gosterir: gevreyi
-, yapraklar, su, geri  davraniglart  korumak bireysel
v doniisiim ve toplumsal bir
RECYCLE
PLANT TREES ot bl sembolleri) gorevdir

Vatanseverlik Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Vatanseverlik” kok degeri, toplam 9 sayfada (18, 25,
65,74, 77, 89, 91, 126, 129.), 23 gorselle temsil edilmistir. Vatanseverlik kok degerinin temsil edildigi
gorsellere ait ornek ile gorselin Pierce’in gostergebilimsel liggen modeline gore analizine Tablo 8’de

yer verilmistir.
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Tablo 8. Vatanseverlik ile ilgili gorsellerin Pierce’in modeline gore analizi

Gaosteren tster
Ders Kitabindaki Gorsel Gosterilen Yorumlayici
(Representamen) (Object) (Interpretant)
Toplum belleginde

Omer Halisdemir,

vatan ugruna

Vatanseverlik,
. hayatin1 feda eden
Sehit asker Omer direnis,
bir sembol olarak
Halisdemir demokrasi o
] yerlesmistir ve
miicadelesi o
vatanseverligin
sembollerinden
biridir.

Yardimseverlik Degerinin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitabinda, “Yardimseverlik” kok degeri, toplam 8 sayfada (23, 48,
103, 105, 108, 111, 112, 113.), 23 gorselle temsil edilmistir. Yardimseverlik kok degerinin temsil
edildigi gorsellere ait 6rnek ile gorselin Pierce’in gostergebilimsel iiggen modeline gore analizine Tablo

9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Vatanseverlik ile ilgili gorsellerin Pierce’in modeline goére analizi

Gaosteren osteri
Ders Kitabindaki Gorsel Gost(.erllen Yorumlayici
(Representamen) (Object) (Interpretant)
Gorsel,

yardimlagsma anint

dogrudan
Bir kisinin diger .
o ) Ilgi gosterme, yansitarak somut
kisiye eliyle yon )
cevap verme, bir yardim
gostererek adres )
) ) zaman ayirma  davranigini gosterir.
tarif etmesi
Yardima ihtiyag

duyana karsiliksiz

destek verme.

TARTISMA VE SONUC

Elde edilen bulgular, degerler egitiminin ders kitaplar1 aracilifiyla desteklenmeye calisildigini
gostermektedir. En ¢ok temsil edilen degerlerin sirasiyla “sorumluluk™, “saygi”, “vatanseverlik” ve
“dostluk” oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, “adalet” ve “diiriistliik” gibi egitim programlarinda
onemle vurgulanan bazi degerlerin gorsellerde higbir sekilde temsil edilmemesi dikkat ¢ekicidir. Bu

durum, degerler egitimi kapsaminda hedeflenen biitiinciil yaklagimin kitap igeriklerine tam olarak
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yansitilamadigini ortaya koymaktadir. Gorseller araciligiyla sunulan degerlerin dagiliminda belirgin bir
esitsizlik oldugu, bazi degerlerin digerlerine oranla daha fazla temsil edildigi, bazilarina ise yer
verilmedigi goriilmektedir. Degerlerin yalnizca varligi degil, nasil ve ne kadar temsil edildigi de
ogrencilere hangi davranislarin dnemli oldugu yoniinde mesajlar verir. Ozellikle “adalet” ve “diiriistliik”
gibi bireysel ve toplumsal yasamin temelini olusturan degerlerin diglanmasi, 6grencilerin deger
algisinda bosluklar yaratabilir (MEB, 2018).

Bu baglamda, 6gretim materyalleri hazirlanirken tiim kok degerlere dengeli bigimde yer verilmesi 6nem
arz etmektedir. Gorsel igeriklerin deger aktarimi agisindan tasidigi potansiyel dikkate alindiginda, bu
iceriklerin planli ve pedagojik bir yaklasimla tasarlanmasi gerekmektedir. Ozellikle adalet ve diiriistliik
gibi temel etik ilkelerin 6grenciler tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in yalnizca metinler degil, gorsel
Ogeler de etkili bir arag olarak kullanilmalidir. Bunlara ek olarak, yabanci dil 6gretimi 6zelinde gorseller,
dilsel anlam {iiretiminin 6tesinde kiiltiirel ve etik mesajlarin da tasiyicisi olabilmektedir (Mahasneh &
Abdelal, 2022).

Gorsel temsillerin pedagojik etkisi yalnizca bilgi aktarimiyla sinirhi degildir; bu temsiller ayn1 zamanda
ogrencinin duygusal ve ahlaki gelisimine katkida bulunan araglardir (Lovat, 2017). Bu nedenle
gorsellerin segiminde pedagojik niyetin agik olmasi, her bir degerin kiiltiirel baglam igerisinde uygun
sekilde temsil edilmesi gerekmektedir. Aksi halde, &grencilerin yalmzca bazi degerleri tanidigi,
digerlerine ise yabancilagtigi bir 6grenme siireci dogabilir. Bu durum, bireysel deger gelisimi kadar
toplumsal biitiinlesme agisindan da olumsuz sonuglar dogurabilir (Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim
Genel Miidiirligii, 2022).

Deger temsillerinin kiiltiirel ve evrensel baglamlarda dengeli bir sekilde sunulmasi 6grencilerin farkl
kiiltiirel bakis acilarin1 tanimasina katki saglayacaktir. Bu yoniiyle degerler egitiminin, yalnizca bireysel
degil, toplumsal ve kiiresel ol¢ekte olumlu doniisiimlere zemin hazirlayan bir yapi kazanmasi
miimkiindiir. Temsil edilen degerlerin hem yerel kiiltiirel kodlara hem de evrensel etik ilkelere uygun
olmasi, 6grencilerin ¢ok yonlii deger algis1 gelistirmesini destekleyecektir. Bu sayede degerler egitimi,
yalnizca bireysel degil, toplumsal ve kiiresel dlcekte pozitif etki yaratabilecektir (Rawls, 1999). Sonug
olarak, ders kitaplarinda yer alan gorsellerin degerler egitimi agisindan tasidig1 potansiyel biiyiik
olmakla birlikte, bu potansiyelin tiim kok degerleri kapsayacak bicimde daha planli ve dengeli bigimde
kullanilmas1 gerekmektedir. Boylece 6grencilerin deger temelli diisiinme becerileri gelisecek ve egitim

siireci yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve etik boyutlariyla da giiclenecektir.

ONERILER
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda hem uygulayicilara hem de karar vericilere
su Oneriler sunulmaktadir:

e Ders kitaplarinda gorsellerin, tiim kok degerleri kapsayacak bigimde planli ve dengeli sekilde

yer almasi saglanmalidir.
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e Ozellikle adalet, diiriistliik ve 6z denetim gibi eksik degerler icin drnek gorseller ve senaryolar
gelistirilmelidir.

e Gelecek calismalarda, gorsellerin 6grencilerin deger algisi lizerindeki etkisini 6l¢mek i¢in nitel
ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Degerlerin temsil edilmesinde yerel kiiltiirel kodlarla evrensel etik ilkeler arasinda denge

gozetilmelidir.

Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, aragtirma ve yayn etigi kurallarina, dergi etik
kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerde sorumluluk yazara aittir.
Yazar Katki Orani

Bu arastirmada, yazarlarin aragtirmaya katki orani esittir.

Cikar Catismas1 Beyam

Makalenin herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Etik Onay

Bu ¢alisma etik onay gerektirmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION
Globalization has reshaped educational processes by intensifying intercultural interaction and
accelerating access to information, thereby increasing the importance of foreign language education—
particularly English—within contemporary curricula (Oleksak, 2007; Geng, 1999; Demirpolat, 2015).
Effective English instruction requires a communicative approach that balances the four skills and

integrates motivation, cultural awareness, technology, and assessment (Celtik, 2022). Alongside
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cognitive development, recent curricular reforms emphasize character and values education, as scholars
argue that education also involves moral and ethical formation (Dyer & Bushell, 1996; Lovat, 2017). In
this context, the Ministry of National Education (2018) identified ten core values to be cultivated in
schools.

This study investigates how these core values are represented in visual materials within the 2018
Secondary Education English Curriculum textbooks, using Peirce’s semiotic model. Existing research
has primarily focused on textual analysis, and no comprehensive study has examined visual
representations of values through a semiotic framework (Capoglu & Okur, 2015; Firat & Mocan, 2014;
Pilav & Erdogan, 2016). The study therefore offers an original contribution by systematically analyzing
value transmission through textbook visuals.

Individuals learn to distinguish between “right and wrong” and “good and bad” through social norms,
traditions, and customs, gradually forming moral criteria that guide their behavior (Beill, 2003, p. 14).
The set of such criteria acquired through education is referred to as values. The primary aim of values
education is to cultivate respect for freedom and diversity, promote cooperation and mutual assistance,
and encourage individuals to contribute to a harmonious social order. The Ministry of National
Education’s Values Education Implementation Guide shows that, in addition to textbooks, activity
books themed around core values have been produced to enhance students’ awareness of universal and
societal values and to integrate these values more effectively into instruction. This approach emphasizes
a holistic view of education that includes not only cognitive development but also emotional, attitudinal,
and behavioral dimensions.

Textbooks constitute a key tool for transmitting the values outlined in the curriculum, and they
incorporate these values to varying degrees through visual materials. However, the adequacy of such
representations remains an open question. The present study therefore examines the extent and manner
in which the visuals in the textbook prepared under the 2018 curriculum reflect the ten core values
defined by the Ministry of National Education. A semiotic analytical framework is employed to evaluate
these visual representations.

Semiotics is an interdisciplinary method that investigates how signs and symbols produce meaning, with
historical roots predating its recognition as a scientific field in the 20th century (Erkman, 2005). It
encompasses not only linguistic signs but also visual communication, gestures, media, myths, and other
cultural forms that contribute to meaning-making (Danesi, 2004). Defined as the study of signs and their
functions (Richards & Schmidt, 2010), the field draws on foundational work by Saussure, Peirce,
Barthes, and Althusser, each offering distinct theoretical models.

This study adopts Charles Sanders Peirce’s triadic model—representamen, object, interpretant—
because it provides the most suitable analytical framework for decoding multilayered meanings in visual
materials. Peirce’s classification of signs into icons, indices, and symbols enables a systematic
examination of their descriptive features, contextual references, and cultural associations. Compared

with Saussure’s text-focused approach or Barthes’s myth analysis, Peirce’s model aligns more
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effectively with the predominantly visual dataset of this research, allowing a structured analysis of how
values are visually encoded and interpreted.

PURPOSE OF THE STUDY

The purpose of this study is to analyze the visual content of the 9th-grade English textbook prepared in
line with the 2018 Secondary Education English Curriculum of the Ministry of National Education. The
visuals were evaluated through Charles Sanders Peirce’s semiotic triadic model to determine the extent
to which they represent the ten core values defined by the Ministry. This approach enabled a systematic
identification of how and in what dimensions the textbook visuals reflect these values. The study
addresses a significant gap in understanding how values education is supported through visual materials
and offers an original contribution to the literature on curriculum development and value-based
evaluation of instructional resources.

METHODOLOGY

This study adopts a qualitative research design, as its aim is to understand in depth and in context how
the visuals in the 9th-grade English textbook represent values. Qualitative methods are considered
appropriate for explaining the complex nature of social and educational phenomena and for analyzing
meaning-making processes through non-numerical data such as texts and images (Creswell, 2014).
Since the study focuses on how textbook visuals reflect ten predefined core values, a qualitative
approach is deemed suitable for the research purpose.

The data source of the study is the 9th-grade English textbook (English Grade 9) prepared by the
Ministry of National Education. This textbook was selected because 9th grade represents a critical period
for values education in secondary schooling, and because the book was officially approved by the Board
of Education and Discipline (decision dated 28 November 2022, no. 95) as an authorized textbook for
five years starting from the 20222023 academic year. In this respect, it is a current and official material
that allows the examination of how values are reflected at both visual and content levels.

Data were collected through document analysis of the textbook prepared in line with the 2018 Secondary
Education English Curriculum. Since the ten core values defined in the curriculum (justice, friendship,
honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and helpfulness) were examined
through visuals, all images in the book were included in the study. Accordingly, the 298 visuals in the
textbook were systematically scanned, and those directly or indirectly related to the values were
identified and classified. In the analysis of these visuals, Charles Sanders Peirce’s Triadic Sign Model—
considered a foundational framework in semiotics—was used. The analysis process comprised the
following steps: (1) selecting the core values from the curriculum, (2) identifying value-related signs on
the book cover, (3) determining the pages where the relevant values appear, and (4) analyzing each
visual according to Peirce’s representamen—object—interpretant triad. For each visual, the sign used as
representamen (e.g., a child bending to kiss an elder’s hand), the core value associated with this sign

(e.g., respect), and the way meaning is constructed in the cultural context (e.g., hand-kissing as a socially
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accepted symbol of respect for elders) were systematically examined, and the findings were reported
under relevant thematic headings.

In this section, the visuals from the 9th-grade English textbook were analyzed using Peirce’s semiotic
triadic model, and their relationships with the core values defined in the curriculum were identified. The
findings are presented by classifying the relevant visuals under the corresponding value categories.
FINDINGS

Out of 298 visuals examined in the textbook, 105 were found to be directly or indirectly related to the
ten core values specified by the Ministry of National Education. This indicates that the textbook
incorporates visual support for values education. However, the majority of visuals showed no
association with any core value, revealing a notable imbalance. Responsibility was the most frequently
represented value with 48 visuals (16%), followed by respect with 34 (11%), patriotism with 23 (7.7%),
and friendship with 19 (6.4%). Self-control and love were each represented by 8 visuals (2.7%). Despite
their prominence in the curriculum, no visuals depicting justice or honesty were identified. This absence
suggests a significant gap in the visual transmission of these values. Overall, the distribution shows that
some values are emphasized visually, while others are underrepresented or omitted entirely.
DISCUSSION AND CONCLUSION

The findings indicate that the textbook attempts to support values education through visual materials,
with responsibility, respect, patriotism, and friendship being the most frequently represented values.
However, the complete absence of visuals depicting justice and honesty—despite their prominence in
the curriculum—reveals a significant imbalance and shows that the intended holistic approach to values
education is not fully reflected in the textbook. Such uneven representation may shape students’
perceptions of which values are emphasized or neglected, potentially creating gaps in their moral
understanding.

Given the pedagogical significance of visuals, it is essential that all core values be represented in a
balanced and intentional manner. Visuals in foreign language instruction not only aid linguistic
comprehension but also convey cultural and ethical meanings (Mahasneh & Abdelal, 2022). Their
influence extends beyond cognitive learning to emotional and moral development (Lovat, 2017), making
their careful selection crucial. Insufficient or inconsistent representation of certain values may lead
students to internalize only a limited subset of the value framework, hindering both individual
development and broader social cohesion. Ensuring that visual depictions reflect both local cultural
norms and universal ethical principles can enrich students’ value awareness and foster constructive
global and societal engagement. Overall, while visuals hold substantial potential for enhancing values
education, this potential must be used more systematically and evenly to strengthen learners’ cognitive,
affective, and ethical growth.

RECOMMENDATIONS

Based on the findings obtained in this research, the following recommendations are offered for both

practitioners and policymakers:
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Visuals in textbooks should be planned and organized in a balanced manner to encompass all
core values.

Sample visuals and scenarios should be developed especially for underrepresented values such
as justice, honesty, and self-control.

Future studies are encouraged to use both qualitative and quantitative methods to measure the
impact of visuals on students’ value perceptions.

A balance should be maintained between local cultural codes and universal ethical principles in

the representation of values.



