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MAKALE BILGiSI OZET

Gelis :10.04.2025 Bu aragtirmanin amaci, 2024 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin okul dist
Kabul:27.05.2025 O0grenme ortamlar1 agisindan nasil yapilandirildigini incelemektir. Calismada nitel arastirma
Makale tiirii: yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig1 Talim
Arastirma makalesi ve Terbiye Kurulu Bagkanhg: tarafindan yayimlanan 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

olusturmaktadir. Veriler, belirlenen analiz adimlar1 dogrultusunda sistematik bir bicimde incelenmistir.
Arastirma bulgulari, programin igerik gergevesi boliimiinde ilk kez okul dis1 6grenme ortamlarina gore
iinitelerin siralandigini ve bu ortamlara yonelik alti ders saatlik siirenin ayrildigint gdstermektedir.
Ogrenme-dgretme yasantilar1 boliimiinde bu ortamlara genis yer verilmis; miize, bilim merkezi,
planetaryum gibi gesitli alanlar drneklenmistir. Ancak 5. ve 6. sinif diizeylerinde bu yonlendirmelerin
sinirli kaldigy; farklilagtirma uygulamalarinda ise okul dis1 6grenme ortamlarina yiizeysel bigimde
deginildigi tespit edilmistir. Ogrenme ¢iktilarinda ise bu ortamlara daha ok siirdiiriilebilirlik ve ¢evre
temal1 iiniteler kapsaminda yer verilmistir. Sonu¢ olarak, okul dis1 6grenme ortamlarinin dgretim
programi iginde desteklendigi ancak uygulamaya doniikk somutlagtirmalarin yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Bu durum, Ogretmenlerin uygulama siirecinde karsilasabilecekleri belirsizlikleri
azaltmak i¢in programin daha ayrintili rehberlik sunacak bicimde yapilandirilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.
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extensively incorporates various out-of-school settings, including museums, science centres, and
planetariums. However, these opportunities were found to be limited at the Sth and 6th grade levels, and
references to out-of-school learning environments in differentiation practices were superficial. Learning
outcomes primarily included these environments within sustainability and environmental units. In
conclusion, while out-of-school learning environments are supported within the curriculum, concrete
implementation guidelines are insufficient. This highlights the need for the curriculum to provide more
detailed guidance to help teachers effectively integrate these environments into their teaching practices.
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GIRIS

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenenin bilgiyi kendi kendine insa etmesi, mevcut bilgiyi yeniden
yapilandirmasi ve gelistirmesine, dgrenenin dgrenme siirecine aktif bir sekilde katilmasina olanak
taniyan siire¢ odakli bir perspektife sahiptir (McCormick ve Paechter, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan programlar, Ogretmenden ¢ok Ogrenme ortamlarinin
tasarlanmasima odaklanmis ve 6grenme deneyimlerinin diizenlenmesine daha fazla onem vermigtir
(Erdem, 2001). Bu tiir 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin temel nedeni, soyut ve okul temelli
egitimin 6grenme icin yeterli bir ortam sunamamasidir (Jonassen, 1991; Merrill vd., 1990). Bu
dogrultuda, yapilandirmaci 6grenme ortamlari, i¢cinde yasadigimiz ¢evreyle zenginlestirilmis bir yapida
olmal1 ve bilginin pratikte uygulanip denenebilecegi smif i¢i ve smnif disi alanlar saglamalidir (Kilig,
2004).

Arastirmalar, okul dis1 6grenme ortamlarinin ¢esitli egitim seviyelerindeki 6grenciler i¢in ¢ok sayida
fayda sagladigim1 gostermektedir. Ogrencilerde akademik basariy1, bilimsel siire¢ becerilerini ve
derslere yonelik motivasyonu gelistirir (Aslan ve Demircioglu, 2018). Ayrica iletisim, gozlem ve
yaratict diislinme becerilerinin yani sira saygit ve sorumluluk gibi degerlerin gelismesine katkida
bulunmaktadir (Dere ve Cifci, 2022).

Arastirmalar, okul dis1 6grenme ortamlarinin fen egitimi i¢in 6nemli faydalar sundugunu ortaya
koymaktadir. Bu ortamlar, &grencilere uygulamali deneyimler, birinci elden goézlemler ve kalici
O0grenme firsatlar1 sunmaktadir (Sontay vd., 2016; Kubat, 2018). Calismalar, okul dis1 etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarisini, fen 6grenmeye yonelik motivasyonunu ve bilginin kaliciligini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir (Dogan ve Ozdemir, 2022).

Ancak egitimciler, yasal prosediirler, mali kisitlamalar ve zaman kisitlamalar1 dahil olmak iizere
uygulamada zorluklarla karsilagsmaktadir (Aydogdu vd., 2023). Bilim merkezleri, miizeler ve hayvanat
bahgeleri genellikle tercih edilen okul dist 6grenme ortamlaridir (Aslan ve Demircioglu, 2018).
Aragstirmalar, faydalarin en st diizeye g¢ikarilmasi i¢in okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili 6gretmen
egitimlerinin artirilmasi ve egitimcilerin bu alanlar1 kullanmalar1 i¢in daha fazla tesvik edilmesi
gerektigini ileri stirmektedir (Aydogdu vd., 2023).

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde, 6grencilerin geleneksel sinif ortamlarinin 6tesine gegerek
disiplinler arasi ve gergek yasamla baglantili deneyimler kazanmalari hedeflenmektedir. Bu dogrultuda,
Ogretim siireci yalnizca ders kitaplar1 ve sinif i¢i uygulamalarla sinirlandirilmamakta; 6grencilerin
bireysel ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine olanak taniyan, toplumla etkilesimlerini artiran okul dist
ogrenme etkinliklerine de yer verilmektedir (MEB, 2024). Ozellikle fen bilimleri dersine ait 6gretim
programi, bu yaklasimi destekleyecek bigimde yapilandirilmistir. Unite siralamalari, yalnizca konu
iceriklerine gore degil; ayn1 zamanda belirli giin ve haftalar ile mevsimsel kosullar dikkate alinarak
planlanmistir. Bu planlama, 6grencilerin doga ve cevreyle etkilesim kurabilecekleri 6grenme
ortamlarinin kullanimin1 kolaylagtirmakta, stirdiiriilebilirlik gibi kavramlari yerinde ve deneyimleyerek

O0grenmelerine zemin hazirlamaktadir.
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Modelde, ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecekleri; miizeler, bilim merkezleri ve
planetaryumlar gibi okul dig1 ortamlarda yapilacak etkinlikler &zellikle tesvik edilmektedir. Bu
yaklagim, yapilandirmaci 6grenme kuraminin savundugu “6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi1”
ilkesine dayanmaktadir (Jonassen, 1991). Ayrica, Patton (2014) gibi aragtirmacilar da, 6grencinin bilgiyi
kendi deneyimleriyle anlamlandirmasinin 6grenmenin kalicilig1 agisindan son derece 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Dolayisiyla, Maarif Modeli’'nde 6ngoriilen bu uygulamalarin yalnizca igerik bilgisi
kazandirma degil, ayn1 zamanda bireyin ¢evresine karsi duyarliligini artirma ve toplumsal farkindalik

gelistirme agisindan da 6nemli katkilar sunacagi soylenebilir.

AMAC
Bu calismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli g¢ercevesinde 2024 yilinda yayimlanan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinin okul dis1 6grenme ortamlari agisindan nasil yapilandirildigini
incelemektir. Programin igerigi, ¢esitli bilesenler dogrultusunda degerlendirilmis ve asagidaki sorulara
yanit aranmistir:
e Ogretim programi, igerik ¢ercevesi baglaminda okul dist dgrenme ortamlarmi nasil ele
almaktadir?
e Ogrenme kanitlar1 (6l¢gme ve degerlendirme) acisindan okul dis1 6grenme ortamlar1 programda
nasil yapilandirilmistir?
o Ogrenme-6gretme yasantilari kapsaminda okul disi 6grenme ortamlarmna ne diizeyde yer
verilmigtir?
e Farklilagtirma uygulamalart ¢ergevesinde okul dist Ogrenme ortamlart hangi bi¢imde
degerlendirilmistir?
e Unite siralamalari, 6grenme ¢iktilar ve ayrilan siireler agisindan okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik nasil bir planlama dngoriilmiistiir?
Glinlimiizde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri, bilimsel kavramlar giinlik yasamla
iligkilendirmeleri ve Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin artirilmasit adma okul dist 6grenme
ortamlarinin 6énemi giderek artmaktadir. Bu baglamda, gerceklestirilen bu ¢alismanin, Fen bilimleri
ogretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili kullanimina yonelik program gelistirme ve uygulama
stireclerine katki saglamasi, ayrica programin uygulayicist olan dgretmenlere rehber olmasi agisindan

onemli goriilmektedir.

YONTEM

Bu arastirmada, 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okul dis1 6grenme
ortamlarina iligkin ifadeler dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Elde edilen veriler, nitel aragtirma
yaklasimlar1 dogrultusunda, betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Dokuman analizi, gesitli belgelerin genisletilmesi, incelenmesi ve analiz yoluyla veri elde etmeyi

amagclayan bir arastirma yontemidir (Sak vd., 2021).
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Forster (1995) tarafindan dokiiman analizi; dokiimanlara ulagsma, orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarina goére yapilir (Akt. Yildirim ve
Simsek, 2016).
Veri Toplama Araclari
Aragtirmanin veri kaynagin1 Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca 2024 yilinda
yayimlanan fen bilimleri dersi 6gretim programi olusturmaktadir. 2024 Fen bilimleri dersi 6gretim
programinda tiim sinif seviyelerinde iinitelerde 6grenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenleri, igerik gercevesi,
ogrenme kanitlar1 ve farklilagtirma boliimleri hazir olarak verilmistir. Bu sayede uygulama esnasinda
ogretmenlere rehber olunmaya calisilmistir. Bu baglamda programda yer alan 6grenme ¢iktilari, siireg
bilesenleri, igerik gercevesi, 0grenme kanitlar1 ve farklilastirma boliimleri 5,6,7,8. siniflar da okul dist
O0grenme ortamlar1 agisindan incelenmistir.
Veri Analizi
Bu ¢alisma konusuna iliskin elde edilen dokiimanlarin analizinde, sistematik bir siire¢ izlenmistir.
Toplanan verilerin analizinde kullanilan islem adimlari su sekildedir:

e (Calisma konusuyla ilgili dokiimana ulagma ve dokiiman sinirlama

e Dokiimanin orijinalligini kontrol etme

e Dokiiman anlamaya ¢alisma ve derinlemesine okuma

e Dokiimandan elde edilen verileri analiz etme

e Kategorilerin/temalarin olusturulmasi ve analiz birimlerinin yerlestirilmesi

e Veriyi raporda kullanma ve yorumlama

e Arastirmanin yayina doniistiiriilmesi
Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenen tema ve kategorilere gore diizenlenmesini ve dogrudan
alintilarla desteklenerek agiklanmasini saglayan bir analiz yontemidir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu
analiz teknigi, 6gretim programinin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin mevcut yapisini oldugu gibi
ortaya koymak ve sistematik bi¢imde raporlamak amaciyla tercih edilmistir.
Betimsel analiz siirecinde, 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan iinite basliklari,
program boliimleri (igerik c¢ergevesi, 0grenme ¢iktilari, Ogrenme-0gretme yasantilari, Slgme ve
degerlendirme, farklilastirma) ve bu boliimlerde gecen okul dis1 6grenmeye iliskin agiklamalar analiz
birimlerini olugturmustur. Temalar ve kategoriler bu analiz birimleri temel alinarak asagidaki bigimde
yapilandirtlmistir:
Tema: Ogretim programinda okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi
Kategoriler: Unite adi, Program boliimii
Veri birimi: Programda yer alan her bir okul dis1 6grenme ile ilgili ifade, yonlendirme veya 6rnek
uygulama
Her simif diizeyi (5., 6., 7. ve 8. smif) i¢in hazirlanan tablolar, bu temalar ve kategoriler dogrultusunda

yapilandirilmis ve igerikte gecen yonlendirmeler aynen aktarilmistir. Boylece 0gretim programindaki
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okul disi 6grenme vurgusu, herhangi bir yorum katilmadan, mevcut haliyle sistematik bi¢imde
betimlenmistir.

Giivenilirlik

Dokiiman analizi, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan ve mevcut yazili ya da gorsel
materyallerin sistematik bir bi¢imde incelenmesini igeren bir veri toplama teknigidir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu yontemin bilimsel deger tagiyabilmesi i¢in analiz siirecinin gegerlilik ve giivenilirlik
acisindan titizlikle yiiriitilmesi gerekmektedir.

Gegerlilik, aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin veya yonteminin 6lgmek istenilen olguyu ne
derece dogru ol¢tiigi ile ilgilidir (Karasar, 2022). Dokiiman analizinde gegerlilik, secilen belgelerin
arastirma amacina uygunlugu ve bu belgelerin analiz siirecinde anlamli, dogru ve tarafsiz bir sekilde
degerlendirilmesiyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle icerik gecerliligi, belgelerin arastirilan konuya dair
tiim yonleri temsil edip etmedigini sorgular (Creswell, 2013). Ayrica, yapisal gegerlilik kapsaminda
belgelerin icerdigi kavramlarin ve temalarin teorik temellerle ne dlciide Ortiistiigli 6nem tasir. Gegerliligi
artirmak amaciyla arastirmacilarin, analiz siirecinde belgeleri baglam i¢inde degerlendirmesi, kaynaklar
cesitlendirmesi ve elde edilen bulgulari alan yazinla iligskilendirmesi 6nerilmektedir (Bowen, 2009).
Giivenilirlik, bir arastirmanin tekrarlanabilirligini ve bulgularinin tutarliligini ifade eder (Patton, 2014).
Dokiiman analizinde giivenilirlik, farkli arastirmacilarin ayni belgelere benzer anlamlar yiikleyip
yiiklemedigi ve analiz siirecinin zamana kars1 ne kadar dayanikli oldugu gibi unsurlar1 kapsar. Bu
baglamda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2024 Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
ile programda olmas1 gereken esaslar arasindaki iliski dogru ve tarafsiz bir sekilde incelenmis olup, elde
edilen bulgular agik ve net bir sekilde belirtilmistir. Bu anlamda ¢alismanin gegerliligi en yiliksek
diizeyde saglanmaya ¢alisilmigtir. Programin giivenirligini artirmak i¢in alaninda uzman bir arastirmaci
tarafindan daha program incelenmis olup elde edilen bulgular karsilastirilmis ve giivenirlilik yiiksek

diizeyde artirilmagtir.

BULGULAR

2024 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programy; {initelerin 6grenme ¢iktilar1 ve siireg
bilesenleri, igerik c¢ercevesi, Ogrenme kanitlari, Ogrenme-6gretme yasantilari ve farklilagtirma
boliimlerinden olusmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda, s6z konusu 6gretim programi okul dist 6grenme

ortamlar1 agisindan incelenmis ve elde edilen bulgular agsagida sunulmustur.
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Tablo 1. Fen bilimleri 6gretim programinda okul dis1 6grenme ile ilgili esaslar
Boliim Aciklama

Icerik cercevesi “Unite siralamasi yapilirken konu icerigi, belirli giin ve haftalarin yam sira
O0grenme ortamlarma gore planlanmistir. Bu baglamda okul dig1 6grenme
ortamlarinin da kullanilabilmesi i¢in bahar aylarina denk gelen son iiniteler
siirdiiriilebilirlik ve cevre konular1 olarak yapilandiriimistir. Ogrenme-dgretme
uygulamalarinda sinif igi-dig1 6grenme ortamlart planlanirken bu hususlara

dikkat edilmelidir.”
Qgrenme kanitlar “Olgme ve degerlendirme yontemleri; 6grencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina
(Olgme ve Degerlendirme ve 0zel durumlarina gore gesitlendirilmelidir. Bilgi ve becerilerin dl¢iilmesi ve

degerlendirilmesinde ilgi gekici, gilinliik yasamla ilgili, yakin ya da uzak ¢evrede
karsilagilabilecek problemlere dair gorevler verilmeli; 6grenciye yonelik
yargisal nitelik tasimayan ve oOgrencileri motive eden geri bildirimler
saglanmali; oyunlardan ve dijital teknolojilerden yararlanilmalidir.”

Ogrenme-Ogretme “Programda 6grenme-6gretme uygulamalarinin hem sinif veya okul i¢i hem de

Yasantilari okul dis1 6grenme ortamlarinda (bilim ve sanat merkezleri, miizeler,
planetaryumlar vb.) diizenlenmesi ongdriilmektedir. Bu etkinliklerde 6gretmen
rehberliginde O6grencilerin  bilgiyi anlamlandirmalari, gilinlik yasamla
iligkilendirmeleri, bilimsel arastirma siireglerini  deneyimlemeleri ve
ogrendiklerini iiriine veya uygulamaya doniistiirmeleri beklenmektedir.”

Farklilastirma “Ogrenme ortamlarinda igerigin, siirecin ve/veya iiriinlerin farklilastirilarak
Uygulamalar1 Ogrenme-ogretme uygulamalarinin sadelestirilmesi ya da zenginlestirilmesi
saglanmalidir.

Unite, Ogrenme Ciktilar1  ‘Ziimre Ogretmenler Kurulu tarafindan ders kapsaminda yapilmasi

Sayist Ve Siire Tablosu kararlastirilan; okul dis1 6grenme etkinlikleri, arastirma ve gozlem, sosyal
etkinlikler, proje calismalari, yerel c¢alismalar, okuma c¢aligmalari vb.
calismalar yillik 6 ders saati siire ayrilmistir. Caligmalar icin ayrilan siire
egitim 6gretim y1li i¢inde planlanir ve yillik planlarda ifade edilir.”

Tablo 1 incelendiginde fen bilimleri dersi 6gretim programinin igerik ¢ergevesi belirlenirken agik bir
sekilde okul dig1 6grenme ortamlarina yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ozellikle son {initelerde okul
dis1 6grenme ortamlarina daha uygun olmasi agisindan siirdiirebilirlik ve ¢evre konularmin verildigi
belirtilmistir. Ogrenme 6gretme yasantilarmin okul dis1 6grenme ortamlarini da igerecek sekilde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmigtir. Programda farkli seviyedeki Ogrenciler i¢in zenginlestirilmis
ogrenme ortamlar1 baglaminda okul dis1 6grenme ortamlarina yer verilmistir. Olgme degerlendirme
siireclerinde Ogrencilere okul disinda verilen gorevleri de kapsayacak sekilde siire¢ agirlikli ve
performansa dayali degerlendirme esas alinmistir. Ayrica liniteler planlanirken ziimre 6gretmenler
kurulu tarafindan yil boyunca yapilabilecek okul disi 6grenme ortamlarin belirlenmesine imkan
tanmnmustir. Bu baglamda 6 ders saati siire verilmistir. Ogretmenlerden bulunduklar1 bolgenin

ozelliklerine gore okul dis1 6grenme ortamlarini segmeleri ve planlamalar1 beklenmektedir.
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Tablo 2. 5. simif 6gretim programinda yer alan okul dis1 6grenme ortamlari

Unite Boliim Aciklama
Ogrenme-Ogretme “Ogrencilere performans gorevi olarak Ay’1 belli zaman
Uygulamalari dilimlerinde gozlemlemeleri verilir. Gozlem kayitlarim
el . cizmeleri veya fotograflamalar1 beklenir. Gozlem siireci
Gokyliziindeki aklasik bir aylik siireyi kapsayabilir.’
Komsularimiz ve yaxiag Y y1kapsay ’
Biz Olgme ve Ay’m belli zaman dilimlerinde gbzlenmesi ve modellenmesi
Degerlendirme tizerine performans gorevi verilebilir.

Kuvveti
Tantyalim

Canlilarin
Yapisina
Yolculuk

Ogrenme-Ogretme
Uygulamalar1

Farklilastirma

‘Ogrencilerden  sistemlerin ~ saghg  konusuyla ilgili
hazirlayacaklar1 performans gorevi ile ilgili bilgilere ulasmak
icin kullanacaklar1 araglar1 belirlemeleri beklenir. Bilgiye
ulasmak i¢in giivenilir genel ag adresleri, basili kaynaklar, alan
uzmanlariyla gériisme vb. farkli yontemlerden yararlanmalari
saglanir.’

‘Sistemlerin sagligina iligkin bir uzmanla goriisme yapilarak
daha ayrintili bilgi edinilmesi saglanabilir.

Is1gin Diinyas1

Farklilagtirma

‘Glinliik yasamdan kolay ulasilabilir ¢esitli malzemelerle
ogrencilerin ek etkinlikler yapmalari saglanarak konu
somutlastirilabilir.’

Maddenin Dogast

Ogretme
Uygulamalari

Farklilastirma

‘Ogrencilerin iilkemizdeki kiiltiirel mirasa ait tarihi yerleri 1s1
yalitimi a¢isindan incelemeleri saglanir. Bu yerlerdeki kiiltiirel
unsurlart fark etmeleri saglanarak oOgrenciler 1s1 yalitimi
konusunda grup arastirmalarina yonlendirilir.”

‘Bir binanin 1s1 kaybin1 dnlemek igin yapilacak 1s1 yalitimi
tasarimi etkinliginde giinliik yasamdan kolay ulasilabilir ¢esitli
malzemelerle 6grencilerin ek etkinlikler yapmalar1 saglanarak
konu somutlagtirilabilir.’

Yagamimizdaki
Elektrik

Surdiiriilebilir
Yasam ve Geri
Doniistim

Ogrenme Ciktilar1
ve Stire¢ Bilesenleri

Ogrenme-Ogretme
Uygulamalar1

Olgme ve
Degerlendirme

“Yakin ¢evresinde atik yonetiminin uygulanabilirligine iliskin
deneyimlerini yansitabilme’

a) Yakin cevresinde atik yonetimine iligkin deneyimlerini
gozden gegirir.

b) Yakin c¢evresinde atik yometimine iliskin deneyimlerine
dayali ¢ikarim yapar.

¢) Yakin ¢evresinde atik yonetimine iliskin ulasilan ¢ikarimlar
degerlendirir.

‘Ogrencilerden geri déniistiiriilebilen bir maddeyi arastirip
sunmalarin1 igeren performans gorevi verilir. Glivenilir
kaynaklardan topladiklar1 verileri kaydetmeleri istenir.
Arastirma siirecinde Ozverili davranarak gorevi zamaninda
yerine getirmeleri beklenir. Ulastiklar1 verilerle geri doniisiim
stirecini degerlendirmeleri saglanir’

‘Ogrencilerden yakin cevresinde atik ydnetimine &zen
gostermelerine yonelik yansitma raporlari/giinliik yazma igeren
performans gorevi verilebilir.”
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Tablo 2 incelendiginde kuvveti tantyalim ve yasamimizdaki elektrik iinitelerinde okul dis1 6grenme
ortamlarma ydnelik herhangi bir ydnlendirme veya etkinlige rastlanmamugtir. Ogrencilerden okul
disinda ay gézlemi yapma, gesitli basili kaynaklar1 kullanma, kiiltiirel mirasa ait tarihi yerleri 1s1 yalitim
acisindan incelemeye yoOnlendirme, uzman goriisiine basvurma, giinliik yasamda kolay ulagilabilen
malzemelerle ek etkinlikler yapma gibi farkli ortamlara yonlendirmeler yapilmaktadir. Siirdiiriilebilir
yasam ve geri doniisiim iinitesinde ise 0grenme ciktilarinin dogrudan g¢evresinde edinmesi gereken
kazanimlar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin geri doniisiimle ilgili gevresinde arastirma yapmalari ve
giivenilir kaynaklardan bilgi toplamlar1 gerektigi belirtilmistir. Bu siirecin degerlendirilmesi
beklenmektedir. Ancak geri doniisiim tesislerinin ziyaret edilmesine yonelik bir tavsiye olmadigi dikkat
cekmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarindan nasil yararlanilacagina ziimre 6gretmenler kurulunda

karar verilmesi 6n goriilmiistiir.

Tablo 3. 6. sinif 6gretim programinda yer alan okul dis1 6§renme ortamlari
Unite Boliim Aciklama

Giines Sistemi ve
Tutulmalar

Kuvvetin Etkisinde

Hareket
Canlilarda Ogrenme- ‘Ogrencilerin tohumun ¢imlenmesine etki eden faktdrleri
Sistemler Ogretme tanimlamalari istenir. Siire¢ yapilandirilirken 6grencilerin bireysel

Uygulamalari ya da grup calismasi yaparak ¢imlenme deney diizenegi
hazirlamalari istenir’

‘Tohumun ¢imlendirilmesi deneyi performans gorevi olarak

Olgme ve verilebilir.’

Degerlendirme

‘Deney raporunu degerlendirmek icin dereceli puanlama anahtari
kullanilabilir. Siiregte 6grenci performanslarini yapilandirmada V
diyagrami kullanilabilir. Diyagramin degerlendirilmesinde analitik
dereceli puanlama anahtar1 kullanilabilir.

Ergenlik doneminde yapilmasi gerekenlere iliskin bir uzmanla

Farklilastirma rOportaj yapip arkadaslariyla paylasmalari saglanabilir.

Bir ipek boceginin bakimi istlenilerek baskalagim siireglerini
gozlemlemeleri saglanabilir.’

Is1gin Yansimasi ve

Renkler

Maddenin Ayirt

Edici Ozellikleri

Elektrigin Iletimi ve

Direng

Stirdirilebilir Ogrenme a) Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununu

Yasam ve Etkilesim  Ciktilar yapilandrir.
ve Siireg b) Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununu ézetler.
Bilesenleri ¢) Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki bir c¢evre sorununun

¢oziimiine yonelik veriye dayali tahmin eder.

¢) Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢cevre sorununa yonelik
onermeler iizerinden akil yiiriitiir.

d) Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki bir cevre sorununun
coziimiine iliskin degerlendirme yapar.’
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Tablo 2 incelendiginde canlilarda sistemler ve siirdiiriilebilir yasam ve etkilesim tinitelerinde okul dist
O0grenme ortamlarina yonlendirme oldugu gorilmiis, ancak diger tnitelerde okul dig1 6grenme
ortamlarma ydnelik bir yonlendirme ifadesine rastlanmamigtir. Ogrencilerin evlerinde tohumun
¢imlenmesine yonelik deney diizenegi kurmalari ve siireci degerlendirmeleri beklenmektedir. Ayrica bir
uzmanla roportaj yapma, bir ipek bdcegini yetistirerek baskalasim siirecini okul diginda gézlemlemeye
yonelik etkinlikler goriilmektedir. Siirdiiriilebilir yasam ve etkilesim {linitesinde 6grenme ¢iktilarr ve
siire¢ bilesenleri 6grencinin ¢evresiyle etkilesim kuracagi sekilde ifade edilmistir. Burada hangi okul

dis1 6grenme ortamlarindan yararlanilacagina ziimre ogretmenler kurulunun alacagi karar ile

belirlenecektir.

Tablo 4. 7. sinif 6gretim programinda yer alan okul dis1 6§renme ortamlari

Unite Boliim Aciklama
Uzay Cagi Farklilagtirma ‘Tirkiye’de kurulan ve kurulmasi planlanan goézlemevlerinin
ozellikleri ile ilgili arastirma gorevi verilebilir. Uzay gozlemleri ile
151k kirliligi arasindaki iliskiye odaklanmalari saglanabilir.’
Kuvvet ve Enerjiyi - -
Kesfedelim
Ogrenme- ‘Ogrencilerden sistemlerin hastaliklarina girilmeden bu sistemlerin
Viicudumuzdaki Ogretme saglig1 konusunda bireysel ya da grup olarak poster, afig, resim,
Sistemler Uygulamalar1 rapor vb. performans gorevleri verilir.
Bilgiye ulagmak i¢in giivenilir genel ag adresleri, basili kaynaklar,
alan uzmanlariyla gériisme vb. farkli yontemlerden yararlanmalart
saglanir’
Farklilagtirma ‘Kan ve organ bagisi konusunda resmi kurumlardan uzmanlarla

Is1gin Kirilmasi ve
Mercekler

Maddenin Dogasina
Yolculuk

Elektriklenme

Siirdiiriilebilir
Yasam ve Enerji

Ogrenme Ciktilari
Ve Siireg
Bilesenleri

Ogrenme-
Ogretme
Uygulamalar1

rOportaj yapmalar1 ve siifta sunmalari saglanabilir.’
“Yesilay’1 ve ¢aligmalarini tanitan bir sunum hazirlatilabilir.’

‘Kaynaklarin tasarruflu kullaniminin 6nemini sorgulayabilme.

a) Kaynaklarin tasarruflu kullanimu ile ilgili problemi tanimlar.

b) Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik ¢oziim bulmak i¢in
model gelistirir.

¢) Kaynaklarm tasarruflu  kullamimina  yonelik  planladigi
arastirmayi gergeklestirir.

¢) Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik analiz ettigi verileri
yorumlar.

d) Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik kanita dayalr ¢oziim
tiretir.

e) Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik bilgileri degerlendir
ve paylasir.’

‘Su aritma tesisi gezisi veya sanal geziler ile su kaynaklarinin
verimli kullanimma yonelik farkindalik kazandirilabilir. Bu
asamada gercegi arama istegiyle merak ettikleri sorulari
sormalarina olanak taninir.’
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Tablo 4 incelendiginde uzay ¢agi, viicudumuzdaki sistemler, siirdiiriilebilir yasam ve enerji iinitelerine
yonelik okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik ifadelere rastlanirken, diger {initelerde bu tarz ifadelere
rastlanmamigtir. Okul dis1 6grenme ortamlarindan gézlemevi, resmi kurum ziyaretleri, uzman goriisiine
bagvurma gibi farkli okul dis1 6grenme ortamlarina &grencilerin yonlendirildigi goriilmektedir.
Siirdiiriilebilir yagsam ve enerji tinitesinde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6grenme ¢iktilar ve
siire¢ bilesenleri bulunmaktadir. Ozellikle su aritma tesisi gezisine gidilebilecegine yonelik oneride

bulunuldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. 8. sinif 6gretim programinda yer alan okul dig1 6grenme ortamlari

Unite Boliim Aciklama

Mevsimler ve iklim ‘Bulunulan boélgenin bir haftalik hava durumu tahmin
Ogrenme- tablosu ve belirlenen siire boyunca gozlem yaparak
Ogretme tahminlerinin dogrulugunu incelemeyi iceren etkinlik
Uygulamalari olusturulur. Ogrencilerin  yakin cevresinde bulunan

meteoroloji istasyonlarina geziler yapmalari saglanabilir.
Dijital icerikler, sosyal platformlar, yazili ve gorsel
kaynaklar vb. yardimiyla iklim ve hava olaylar ile ilgili
bilimsel verileri inceleyerek bunlarin  niteliklerini
belirlemeleri beklenir.’

Yagami Kolaylastiran

Kuvvet

Yagsamin Gizemi

Sesin Diinyasi

Periyodik Tablo ve Farklilagtirma “Yasadiklar1 yerdeki yerel yonetim ile i birligi yapilarak

Maddenin Etkilesimi bolgedeki atik su yonetimi hakkinda arastirma gorevi
verilebilir. Evlerde kullanilan temizlik maddelerinin atik
sulara karigarak ¢evrede olusturabilecegi etkilerin
aragtirilmasi istenebilir.’

Elektrigin Yolculugu
Stirdiiriilebilir Yasam ve Ogrenme ‘Ulkemizdeki kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu
Madde Dongiileri Ciktilart bir probleme yonelik ¢o6ziim Onerisi sunabilme
Ve Siireg a) Ulkemizdeki kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu
Bilesenleri problemi yapilandirir.

b) Yapilandirilan problemi ozetler.

¢) Problemin ¢oziimiine yonelik gozleme ve veriye dayali
tahmin yiiriitiir.

¢) Problemin ¢éziimiine yonelik 6nermeler iizerinden akil
VUrtir.

d) Ulkemizdeki kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu
problemin ¢oziimiine yonelik degerlendirme yapar.’

Tablo 5 incelendiginde mevsimler ve iklim konusuyla ilgili 6grencilerin meteoroloji istasyonu gezisi
yapabilecekleri, dijital ortamlardan ve sosyal medyadan bilgi toplayabilecekleri, periyodik tablo ve
maddenin etkilesimi {initesinde bolgede bulunan yerel yonetimlerle igbirligi yapilabilecegi bu yolla
farkli ortamlara gidilebilecegine yonelik ifadeler bulunmaktadir. Diger {initelerde ise okul dig1 6grenme
ortamlarina yonelik herhangi bir ifadeye rastlanilmamistir. Siirdiiriilebilir yasam ve madde dongiileri

tinitesinde iilkemizde kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu ¢evre sorunlaria yonelik gézlem ve



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(1), 52-74

aragtirma yapmalar istenmistir. Burada yararlanilacak okul dist 6grenme ortamlarinin ziimre

ogretmenler kurulu karariyla belirlenmesi 6n goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Literatiir incelendiginde yapilan bircok caligmada okul dist 6grenme ortamlarinin &grenciler de
akademik basari, fene karsi tutum, motivasyon, bilimsel siire¢ becerileri, kalicilik, zengin 6grenme
gevresiyle bilginin yapilandirilmasi gibi birgok fayda sagladigina yonelik ¢aligmalar yer almaktadir
(Bakioglu, 2017; Bozdogan ve Yalgin, 2006; Erten,2016; Kose, 2003; Yavuz Topaloglu, 2016; Yildirim
ve Ozyilmaz-Akamca, 2017).

Ogretmen adaylari, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemine iliskin olumlu goriislere sahiptirler; ancak
bu tiir etkinlikleri planlama, uygulama ve degerlendirme konusunda daha fazla egitime ihtiyag
duymaktadirlar. Ogretmenler ise okul dis1 6grenme ortamlarinin aktif ve kalict 6grenme firsatlari
sagladigina inanmakla birlikte, giivenlik, maliyet ve kalabalik siniflar, ulagim, disiplin saglama gibi
konularda endiseler tagimaktadirlar. Fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri de bu ortamlar1 yararh
bulduklarini, ancak pratikte sik kullanmadiklarini gostermektedir. Bu durum, okul disi 6grenme
ortamlarinin potansiyelini tam olarak degerlendirebilmek i¢in hem 6gretmen adaylarina hem de mevcut
Ogretmenlere yonelik daha kapsamli egitim ve destek mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigine isaret
etmektedir (Cigek ve Sarag, 2017; Cetinkaya, 2021; Seker ve Savas, 2023; Kubat, 2018).

Ogretim programlarinda yer alan okul dis1 6grenmeye yonelik yonlendirmeler, 6gretmenler icin Snemli
bir rehber niteligi tasimaktadir. Bu yonlendirmeler, dgretmenlerin okul disi 6grenme etkinliklerini
dgretim programlariyla nasil entegre edebileceklerini daha net anlamalarma yardimer olur. Ozellikle bu
tir yonlendirmelerin farkina varilmasi ve uygulanmasi, 6gretmenlerin okul dis1 ziyaretler ile ders
kazanimlar1 arasinda anlamli baglantilar kurmalarini kolaylastirir (Eshach, 2006). Bu durum, 6grenme
siirecini daha etkili ve kalici hale getirirken, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini daha bilingli
ve sistematik bir sekilde kullanmalarini saglar.

Bu arastirmanin amaci, 2024 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin okul dist
O0grenme ortamlar1 agisindan ne derece kapsamli ve uygulanabilir oldugunu ortaya koymaktir. Bu
arastirmada, 2024 yilinda yayimlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin okul dis1 6grenme
ortamlarma verdigi yer dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Elde edilen bulgular, programin
bir¢ok yoniiyle okul dis1 6grenmeyi tesvik ettigini gostermesine karsin, uygulamada bazi eksiklikler ve
gelistirmeye acik alanlar bulundugunu ortaya koymaktadir.

Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin igerik gercevesi incelendiginde, okul dis1 6grenme ortamlarinin
yalnizca destekleyici degil, ayni zamanda planlamayi yonlendirici bir unsur olarak ele alindigi
goriilmektedir. Programda, igeriklerin siralanmasi yalnizca biligsel kazanimlar dogrultusunda degil, ayni
zamanda cevresel baglam ve uygulama firsatlar1 géz oniine alinarak sekillendirilmistir. Bu durum,
Ogretim programinin yapisal biitiinlik agisindan yeni bir yaklasimi benimsedigini gdstermektedir.

McCormick ve Paechter (1999), 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasinda baglamsal farkindaligin ve
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uygulama alanlariin dikkate alinmasinin, 6grenme kalitesini 6nemli 6l¢iide artirdigini ifade etmektedir.
Bu ¢ergevede okul dis1 6grenme ortamlarinin sadece ek bir etkinlik degil, 6gretim siirecinin ayrilmaz
bir pargasi olarak tasarlandig1 sOylenebilir.

Ozellikle icerik cercevesi boliimiinde bahar aylarina denk gelen son iinitelerde okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanilabilmesi i¢in siirdiiriilebilirlik ve ¢evre konularina yer verildigi goriilmektedir.
Ayrica okul temelli planlama kapsaminda alt1 ders saati siirecek bir okul dig1 6grenme etkinliklerinin
diizenlenebilecegi ve bu etkinliklerin ziimre ogretmenler kurulu karariyla belirlenmesi 6n
goriilmektedir. Ancak okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili yasal prosediirler, maliyet, giivenlik, ulagim
gibi konulardan bahsedilmemektedir. Daha 6nce yapilan bir ¢ok ¢alismada okul dis1 6grenme ortamlari
kullanim1 hakkinda 6gretmenlerin endise ettigini gdstermektedir (Tatar ve Bagriyanik, 2012; Aydogdu
vd., 2023). Bu baglamda 6gretmenler i¢in programda yonlendirici ve agiklayici ifadelere yer verilmesi
gerektigi, okul dis1 6grenme ortamlarinin yasal ¢er¢evesinin ve uygulanma esaslarinin belirlenmesinin
bu ortamlarin kullanimina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ote yandan, programda okul disi
O0grenme ortamlaria ayrilan yillik 6 saatlik siirenin 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmasi, uygulama
farkliliklarini beraberinde getirebilir. Ziimre 6gretmenler kurulunun planlamasi ile gerceklestirilecek
etkinliklerin niteligi; okulun imkanlarina, dgretmenlerin bilgi ve motivasyon diizeyine bagl olarak
degisebileceginden, bu siire¢lerin daha merkezi bir sekilde yonlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Ozetle, igerik gergevesi baglaminda okul dist dgrenme ortamlart programim temel ilkeleriyle
biitliinlestirilmis goriinmektedir. Ancak bu biitiinlesmenin dgretmenlerin uygulama kosullart ve siif
gerceklikleriyle desteklenmesi gerekmektedir. Aksi halde, yapilandirmaci temelli bu yenilikgei igerik
tasarimi, kagit tizerinde kalma riski tasimaktadir.

Ogrenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenlerinin incelenmesinden elde edilen bulgulara gére daha cok son
tiniteler olan siirdiiriilebilirlik ve ¢evre {linitelerine yonelik okul dig1 6grenme ortamlarina rastlandigi
goriilmektedir. Bu iinitelerin yaz aylarina denk gelmesi okul dis1 6grenme ortamlarimin kullanilmasini
kolaylastiracaktir. Ancak fen bilimlerinde birgok {inite de okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik konu
oldugu diisliniildiigiinde bu kazanimlarin yayginlastirilmasi daha faydali olacaktir. 2018 yili fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlarinda dogrudan okul dis1 6grenme ortamlarina yer verilmedigi
(Oktay vd., 2021), bu yoniiyle 2024 yilinda yayimlanan fen bilimleri 6gretim programinda daha fazla
okul dis1 6grenme ortamina yer verildigi sOylenebilir. Sonu¢ olarak, 6grenme ¢iktilart ve siire¢
bilesenleri baglaminda okul dig1 6grenme ortamlarinin desteklendigi ancak bu destegin {initelere dengeli
bi¢cimde dagitilmadig: goriilmektedir. Bu nedenle her siif diizeyinde, {initenin igerigine uygun sekilde
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik ¢iktilar gelistirilmeli ve siirece rehberlik edecek orneklerle
desteklenmelidir. Ornegin, 7. sinifta "Uzay Cag1" iinitesinde gdzlemevi ziyaretleriyle uzay gdzlemlerine
dayali 6grenme ¢iktilar1 tanimlanabilir ya da 8. smifta "Elektrigin Yolculugu" {initesinde bir enerji
santrali gezisiyle elektrik iiretim siirecleri gozlemlenebilir. Programda bu tiir firsatlarin goéz ardi

edilmesi, 6grenme ¢iktilarmin gesitliligini ve zenginligini kisitlamakta, dgrencilerin fen bilimlerini
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yalmzca smif i¢i soyut kavramlarla degil, gercek diinya baglaminda deneyimleme sansini
sinirlamaktadir.

Ogrenme kanitlari (6lgme ve degerlendirme) boliimiinde okul dis1 §grenme ortamlarinin kullanilmasina
yoniinde acik bir ifade olmamasina ragmen Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin Olgiilmesi ve
degerlendirilmesi siirecinde giinliilk yasamla ilgili, yakin veya uzak c¢evresinde karsilasabilecegi
problemlere yonelik gorevler verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu performans gorevlerinde kontrol
listeleri, dereceli puanlama anahtarlari, gilinliik yazma, yansitma raporlari gibi 6grencinin aktif katilimini
saglayan siire¢ odakli degerlendirme yaklasiminin esas alindigi soylenebilir. Ancak programda okul dist
O0grenme ortamlariyla baglantili 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin nasil gergeklestirilecegine
dair yeterince agik ve yonlendirici 6rnek bulunmamaktadir. Ozellikle 6grencilerin okul dis1 ortamlarda
gergeklestirdikleri gézlemler, deneyler ve etkilesimlerin sistemli bicimde degerlendirilmesi igin 6zel
olgme araglarma ihtiya¢ vardir (Eshach, 2006). Ornegin, 6grencinin bir doga gdzlemine dayali
hazirladig1 raporun nasil puanlanacagi, bir gezi sirasinda topladigi verilerin nasil analiz edilecegi gibi
noktalar 6gretmenlere agik¢a sunulmamaktadir.

Literatiirde, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6lgme ve degerlendirme siireclerinde etkili bir sekilde
kullanilmasi durumunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi, kavramsal anlamalarini
derinlestirdigi ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttigi belirtilmektedir (Dogan ve Ozdemir,
2022; Sontay vd., 2016). Ornegin, bir geri doniisiim tesisi ziyareti sonras1 dgrencilerin hazirladig
yansitma raporlari veya bir meteoroloji istasyonu gezisi sirasinda toplanan verilere dayali analizler, hem
O0grenme silirecini somutlastirabilir hem de degerlendirme yontemlerini ¢esitlendirebilir. 2024
programinda bu tiir uygulamalara dolayli olarak yer verilmis olsa da, okul dis1 6grenme ortamlarindan
elde edilen verilerin nasil degerlendirilecegine dair spesifik Omekler veya rehber ilkeler
bulunmamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin okul disi etkinlikleri 6lgme ve degerlendirme siireglerine
entegre etme konusunda kendi inisiyatiflerine birakildigimi gostermektedir ki bu, uygulamada
tutarsizliklara yol agabilir.

Fen bilimleri dersinin uygulanmasina iliskin fen bilgisi 6gretim programindaki esaslar baglig1 altinda
O0grenme 6gretme yasantilar: boliimiine ait bulgulari inceledigimizde 6grenme ortamlarinin sinif, okul
ici ve okul disinda diizenlenmesi 6n goriilmiistiir. Miizeler, bilim sanat merkezleri, doga gézlem alanlar1
ve planetaryumlar gibi farkli okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilabilecegi belirtilmistir. Ancak tiim
sinif seviyelerindeki iiniteler incelendiginde yeterli diizeyde okul dis1 6grenme ortamlarina yer verildigi
diisiiniilmemektedir. Programin 6gretim yasantilar1 boliimiinde gozlenen bir diger sinirlilik, etkinliklerin
bliylik Olgiide Ogretmenin inisiyatifine birakilmis olmasidir. Etkinlik onerileri ¢ogunlukla genel
ifadelerle sunulmakta ve 6gretmenin bolgesel, fiziksel veya ekonomik kosullarina goére uygulama
planlamast beklenmektedir (Cetinkaya, 2021). Bu durum ise uygulamada standart bir kaliteyi
yakalamay1 giiglestirmekte ve 6grenme firsatlarinda esitsizlige neden olabilmektedir. Bu baglamda okul
dis1 6grenme ortamlarinin dgretim yasantilarina entegre edilmesi, yalnizca programa yazili olarak

eklenmekle smirli kalmamali; ayn1 zamanda &gretmenlerin bu siireci nasil planlayacaklarina ve
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uygulayacaklarina iliskin somut &rneklerle desteklenmelidir. Ozellikle 6gretim programlarma ek olarak
gelistirilecek 6gretmen kilavuzlarinda, okul dis1 6grenme ortamlar igin ayrintili etkinlik taslaklari,
Onerilen arag-gereg listeleri ve giivenlik dnlemlerine yonelik bilgiler yer almalidir (Cigek ve Sarag,
2017).

Programda 5. Sinifa yonelik {initeler incelendiginde gokytiziindeki komsularimiz ve biz iinitesinde ayin
gozlenmesine yonelik performans gorevi verilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarmi daha etkin
kullanilmas1 bakimindan ay goézlemine yodnelik teleskop bulunabilecek bilim sanat merkezi veya
tiniversitelere yonelik bir geziye yonlendirmenin daha faydali olacagi diisiiniilmektedir. Siirdiiriilebilir
yasam ve geri doniisiim iinitesinde ise geri doniisiim tesislerinin ziyaretine yonelik yoOnlendirme
yapilmasinin uygun olacagi diistiniilmektedir. Ayrica kuvveti taniyalim ve yasamimizdaki elektrik
iinitelerine yonelik herhangi bir okul dis1 6grenme ortamlarina yonlendirme yapilmadig1 goriilmiistiir.
Oysaki bu tiniteler giinliik yagamla dogrudan baglantili konular icermektedir. Bu baglamda tiim tiniteler
de okul dist 6grenme ortamlarina yonlendirme yapilmasinin 6grencilerin 6grenmelerine katki
saglayacag1 ve motivasyonlarini artiracagi diistintilmektedir.

6. smiflara yonelik iiniteler incelendiginde canlilarda sistemler iinitesinde tohumun ¢imlenmesi,
siirdiiriilebilir yasam ve etkilesim iinitesinde yakin ¢evre sorunlarina yonelik okul dis1 6grenme
ortamlarina yonlendirme yapildig1 goriilmektedir. Diger {inite ve boliimlerde herhangi bir okul dist
O0grenme ortamina yer verilmedigi goriilmiistiir. Oysaki 6. Smif diizeyinde birgok okul dis1 6grenme
ortamini kullanilabilirdi. Ornegin cicekli ve ciceksiz bitkiler, vejetatif {ireme, biyolojik cesitlilik gibi
konularin 6gretimine ydnelik programda doga veya botanik bahgesi gezisi Onerilebilirdi. Ancak
canlilarda sistemler {initesinin 2. {inite olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda iinite
siralamasinin da gdzden gecirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica "Elektrigin iletimi" ya da
"Madde ve Is1" gibi fenle dogrudan iliskili konularda, 6rnegin enerji miizesi ya da doga laboratuvari
gezileri gibi uygulamalar programda 6nerilmemistir.

Program da 5. ve 6. Sinif seviyelerinde okul disi 6grenme ortamlarina dogrudan ydnlendirme
yapilmadig goriilmistiir. Literatiirde, 6zellikle kiiciik yas gruplarinda okul dis1 6grenme ortamlarinin
somut ve gorsel deneyimler sunarak 6grenmeyi kalici hale getirdigi vurgulanmaktadir (Yildirim ve
Ozyilmaz-Akamca, 2017). Bu baglamda 6grenme 6gretme yasantilarmin yeniden gdzden gegirilmesi
yararli olacaktir.

7. smiflara yonelik {niteler incelendiginde siirdiiriilebilir yasam ve enerji {initesinde su aritim tesisi
gezisi Onerisi yapildig1 goriilmiistiir. Bunun disinda uzay ¢agi ve viicudumuzdaki sistemler {initelerinde
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik arastirma gorevleri, alan uzmanlartyla goriismeler gibi cesitli
yonlendirme ifadeleri bulunmaktadir. Oysa ki Tiirk Kizilay ve Yesilay kurumlarina yonelik resmi kurum
ziyaretlerine yonelik oneri ifadelerine yer verilmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.

8. smiflara yonelik iiniteler incelendiginde ilk {inite olan Mevsimler ve iklim {initesinde 6grencilerin
meteoroloji tesisi gezisi yapmasi onerilmistir. Periyodik tablo ve maddesinin etkilesimi iinitesinde ise

atik su yOnetimine yonelik arastirma gorevi verilmistir. Bunun disinda diger iinitelerde okul dist



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(1), 52-74

ogreneme ortamlarma yonelik yonlendirme ifadelerinin olmamas: dikkat gekmektedir. Ozellikle son
tinite olan siirdiiriilebilir yasam ve madde dongiileri iinitesinde programin amacina uygun olarak
dogrudan okul dis1 gesitli etkinlik 6nerilerine yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin bir gevre
sorununa yonelik okul diginda gerceklestirilebilecek bir etkinlik veya kiiresel iklim degisiklerini yerinde
gormelerine imkan taniyacak gezi igeriklerinin programda olmasi 6gretmenlerin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonlendirilmesi agisindan daha faydali olacaktir.

2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program1’nin "Farklilastirma" boliimii, dgrencilerin bireysel 6grenme
hizlari, ilgi alanlar ve ihtiyaglar dikkate alinarak 6grenme-6gretme siireglerinin sadelestirilmesi ya da
zenginlestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Programda, farklilastirma etkinlikleri kapsaminda okul
dis1 6grenme ortamlarma sinirh da olsa yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, 5. sinifta "Kuvveti
Taniyalim" iinitesinde bir uzmanla goériisme yapilmasi, 6. smifta "Kuvvetin Etkisinde Hareket"
iinitesinde tohum ¢imlenme deneyinin bireysel ya da grup ¢alismasi olarak tasarlanmasi, 7. siifta "Uzay
Cag1" initesinde gozlemevleriyle ilgili arastirma gorevi verilmesi ve 8. sinifta “Periyodik Tablo ve
Maddenin Etkilesimi” iinitesinde yerel yonetimlerle i birligi yapilarak atik su yonetimi arastirmasi
Onerilmesi gibi ifadeler, okul dis1 6grenme ortamlarinin farklilastirma uygulamalarina dolayli olarak
dahil edildigini gostermektedir. Ancak, bu bdliimde okul dis1 6grenme ortamlarina yeterince yer
verilmedigi, yoOnlendirmelerin genel ve yiizeysel kaldigi ve farkli seviyedeki oOgrenciler igin
zenginlestirme ya da sadelestirme siireclerinin nasil tasarlanacagma dair ayrintili bir rehberlik
sunulmadig1r dikkat c¢ekmektedir. Bulgulara gore, farklilastirma boliimiinde okul disi 6grenme
ortamlarina yonelik Oneriler bazi tinitelerde yer alsa da bu oneriler genellikle uzman goriigmeleri veya
aragtirma gorevleri gibi smirli etkinliklerle kisitlanmistir. Ornegin, 5. smifta “Isigin Diinyasi” {initesinde
giinlik yasamdan kolay ulasilabilir malzemelerle ek etkinlikler yapilmasi Onerilmis, ancak bu
etkinliklerin okul dis1 bir ortamda (O6rnegin, bir planetaryumda) nasil zenginlestirilebilecegi
belirtilmemistir. Benzer sekilde, 6. sinifta “Canlilarda Sistemler” iinitesinde tohum ¢imlenme deneyi
icin bireysel/grup g¢aligmasit Onerilmis, ancak bu deneyin bir botanik bahgesinde yapilarak farkli
seviyedeki 6grenciler i¢in nasil uyarlanabilecegi tizerinde durulmamagtir. 7. ve 8. siiflarda ise okul dis1
O0grenme ortamlarina yonelik oneriler (gézlemevi arastirmasi, atik su yonetimi) daha belirgin olsa da,
bu etkinliklerin farkli 6grenme ihtiyaclarina nasil hitap edecegi ve sadelestirme/zenginlestirme
siireclerinin nasil uygulanacagi agik¢a tanimlanmamistir. Bu eksiklik, farklilagtirma uygulamalarinin
okul dis1 6grenme ortamlariyla yeterince desteklenmedigini ve Ogretmenlerin bu siireci kendi
inisiyatiflerine birakildigini géstermektedir.

Ayrica, okul dis1 6grenme ortamlarinin farklilagtirma kapsaminda kullanimina yo6nelik pratik zorluklar
(6rnegin, her Ogrencinin bu ortamlara erisiminin saglanmasi, etkinliklerin bireysel ihtiyaclara
uyarlanmasi) programda ele alinmamistir. Literatiirde, dgretmenlerin farklilastirma uygulamalarini
etkili bir sekilde hayata gecirebilmesi i¢in acik yonergeler ve destek mekanizmalarina ihtiyag duydugu

belirtilmektedir (Cigek ve Sarag, 2017). 2024 programinda bu tiir bir rehberligin eksikligi, farklilagtirma
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etkinliklerinin okul dig1 6grenme ortamlartyla entegrasyonunu sinirlayan 6nemli bir faktor olarak
degerlendirilebilir.

Fen bilimleri dersinin uygulanmasina iliskin fen bilgisi 6gretim programindaki esaslar baglig1 altinda
farklilastirma boliimiine ait bulgulari inceledigimizde Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarini ve
ihtiyaglarini dikkate alarak uzman goriismesi, okul dis1 ¢esitli ek etkinlikler, doga gézlemleri, arastirma
gorevleri gibi yonlendirme ifadeleri oldugu goriilmektedir. Bu farklilastirma ve zenginlestirme
etkinliklerinin farkli seviyelerdeki Ogrencilerin derinlemesine &grenmelerine katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerini destekledigi ve fen
okuryazarlig: diizeylerini artirdig: literatiirde de belirtilmektedir (Erten ve Tas¢1, 2016; Kubat, 2018).
Ancak programda yer verilen farklilagtirma uygulamalarinda bilim merkezi, planetaryum, bilim sanat
merkezi gezisi gibi daha fazla okul dis1 6grenme ortamina yer verilebilir.

Sonug olarak 2024 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programi olusturulurken programin
her asamasinda okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasina dikkat edildigi sdylenebilir. Ozellikle
O0grenme-0gretme yagantilari boliimiinde kullanilabilecek okul dis1 6grenme ortamlarina daha sik yer
verildigi goriilmektedir. 2018 yilinda yayimlanan fen bilimleri 6gretim programinda ise okul disi
O0grenme ortamlarinin kullanilmasina yonelik ifadeler bulunmasina ragmen yeterli yonlendirmelerin
olmadig1 goriilmektedir (Oktay vd., 2021) Ancak giincellenen programin daha faydali olabilmesi i¢in
her sinif seviyesinde iinite bazli somut 6rneklerle okul dis1 6grenme yasantilarinin g¢esitlendirilmesi,
dgretim siirecinin niteligini artiracaktir. Ogretmen kilavuzlarinda bu yasantilara iliskin uygulama
planlari, zaman cizelgeleri, is birligi yapilabilecek kurum listeleri ve degerlendirme araglar gibi

materyallerin yer almasi 6nem arz etmektedir (Cigek ve Sarag, 2017).

ONERILER
Programin okul digi 6grenme ortamlarimi daha etkili ve kapsayici bir sekilde entegre etmesi igin
asagidaki oneriler sunulmustur:
e Tim sinif seviyeleri ve iinitelerde okul digi 6grenme ortamlarina ydnelik somut Oneriler
artirtlmal1.
e Ogretmenlere hizmet igi egitim ve rehber dokiimanlar saglanarak uygulama zorluklari (maliyet,
giivenlik) asilmali.
e Etkinlik 6rnekleri, arag-gerec listeleri, zaman planlar1 ve giivenlik rehberleri gibi detaylar
Ogretmenlere sunulmalidir.
e FEtkinliklerin planlanmasinda ziimrelere ornek yillik planlar ve iyi uygulama ornekleri
sunulmalidir.
e Farklilagtirma etkinliklerinde bilim merkezleri gibi ortamlara daha fazla yer verilmeli.
e Olgme-degerlendirme siireglerinde okul dis1 gérevler net bir sekilde entegre edilmeli.

e Kiiciik yas gruplar1 i¢in somut 6grenme firsatlar1 sunan geziler programa eklenmeli.
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e Yerel yonetimlerle is birligiyle lojistik ve biitce destegi saglanmali.

Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik
kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir.
Yazar Katki Oram

Calismadaki yazar katki orani birinci yazar %70, ikinci yazar %30 oraninda katki saglamis olup,
caligmanin son halini her iki yazar da okumus ve onaylamistir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Etik Onay

Bu ¢alismada, kamuya acik bir kaynak olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2024 Ortaokul Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi analiz edilmis olup, dokiiman analizi yéntemi kullanildigindan etik

kurul onayina ihtiya¢ duyulmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

INTRODUCTION
Contemporary science education places an increasing emphasis on equipping students not only with
scientific knowledge but also with real-life problem-solving skills, critical thinking, and environmental
awareness. In this context, out-of-school learning environments (OSLEs) have become an essential
component in supporting meaningful and lasting learning experiences. These environments including
science centres, museums, botanical gardens, observatories, and local ecological or industrial sites
provide students with opportunities to encounter science in action, link abstract concepts with concrete
phenomena, and build scientific understanding through observation and hands-on experiences.
Studies in the literature emphasize the effectiveness of OSLEs in increasing student motivation toward
science, improving academic achievement, enhancing scientific process skills, and fostering positive
attitudes toward environmental and scientific issues. Despite these benefits, educators often encounter
challenges when implementing OSLEs, including legal regulations, budget limitations, safety concerns,
and time constraints. Moreover, the absence of structured guidance in national curricula is frequently
cited as a critical barrier to effective integration.
The release of the 2024 Science Curriculum in Tiirkiye, developed in line with the “Century of Tiirkiye
Education Model,” marks a significant structural transformation in national science education. Notably,
this curriculum incorporates OSLEs into unit planning and learning activities in a systematic and
comprehensive way for the first time. This shift reflects a constructivist understanding of learning, in
which students are encouraged to actively construct knowledge through authentic, context-rich
experiences that transcend the traditional classroom setting.
PURPOSE OF THE STUDY
This study examines how the 2024 Turkish Science Curriculum incorporates out-of-school learning
environments and the extent to which these environments are structurally embedded across different
program components. The study investigates the presence and quality of OSLEs across various
curriculum elements, including:

e Content framework and unit sequencing,

e Learning outcomes and instructional components,

e Learning-teaching experiences and classroom practices,

e Assessment and evaluation strategies,

e Differentiation practices for diverse learners.
In doing so, the study aims to identify strengths and limitations in the current curriculum related to
OSLE integration and to contribute to future improvements in science curriculum design and
implementation.
METHODOLOGY
The study employed a qualitative research design utilizing the document analysis method, one of the

most widely used techniques in curriculum research. The main data source was the officially published
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2024 Science Curriculum prepared by the Ministry of National Education (MoNE), specifically focusing
on Grades 5 to 8.
The document analysis process followed the systematic procedures proposed by Forster (1995), and
adapted by Yildirim and Simsek (2016), which include:

1. Accessing and delimiting the relevant documents,

2. Verifying the authenticity of the source,

3. Conducting in-depth reading and content examination,

4. Coding and categorizing information related to OSLEs,

5. Interpreting and reporting the data in light of the research questions.
Data were analysed in five major components of the curriculum: content framework, learning outcomes
and instructional sequences, learning-teaching experiences, assessment methods, and differentiation
strategies. These components were evaluated in terms of how explicitly and meaningfully they integrate
OSLEs at different grade levels.
FINDINGS
The findings show that the 2024 Science Curriculum marks significant progress in integrating OSLEs
compared to the previous 2018 version. In the content framework, certain units — especially those
related to environmental and sustainability topics — were strategically scheduled for the spring season
to increase feasibility for outdoor learning. For example, sustainability and recycling units are placed at
the end of the academic year when weather conditions are more favorable for field trips and
observations.
The learning and teaching experiences section explicitly encourages school visits to science centers,
museums, and other informal educational settings. However, such integrations are inconsistently
distributed across grades and units. For instance, in Grade 5, OSLE-related tasks such as moon
observations or local environment studies appear in only a few units. In Grade 6, some activities include
plant germination experiments or environmental problem-solving tasks, but broader applications of
OSLEs are lacking. Grades 7 and 8 include more detailed suggestions, such as water treatment facility
tours, observatory research, and expert interviews, yet many other units that could benefit from OSLEs
(e.g., electricity or motion) do not contain such connections.
In terms of assessment, although the curriculum promotes authentic performance tasks, such as project-
based evaluations and reflective reports, it fails to provide concrete examples or rubrics for evaluating
student learning in out-of-school settings. Teachers are expected to independently design assessment
tools for these experiences, which may result in inconsistencies in implementation and quality.
The differentiation section of the curriculum includes activities such as interviews with experts, hands-
on research projects, and local exploration tasks. However, the references to OSLEs are often superficial
and do not offer detailed guidance on adapting such activities to the needs of diverse learners, including

those with disabilities or limited access to external environments.



International Journal of Progressive Studies in Education, 2025, 3(1), 52-74

The analysis reveals that the 2024 curriculum incorporates out-of-school learning more explicitly and
structurally than its predecessor. It supports the integration of OSLEs through scheduled unit
placements, experiential learning tasks, and references to performance-based assessments. However, the
following challenges and limitations persist:

e Uneven distribution of OSLE guidance across grades and units,

e Lack of practical implementation support for teachers,

¢ Insufficient assessment tools aligned with OSLE tasks,

e Generalized and vague differentiation strategies regarding OSLE use,

e Limited equity and access considerations for students with different socio-economic or

geographical backgrounds.

DISCUSSION
The incorporation of OSLEs into the 2024 Science Curriculum represents a progressive move towards
constructivist and experiential science education. The scheduling of units based on seasonal suitability
for outdoor learning, and the emphasis on context-rich, real-life experiences, reflect best practices in
science teaching. However, the success of this curriculum depends heavily on how effectively teachers
can implement these components in real classroom settings.
In practice, educators often require more than curriculum statements — they need concrete tools,
training, and logistical support to plan, conduct, and evaluate OSLEs. For example, suggestions for unit-
linked field trips should be accompanied by sample itineraries, resource lists, risk management
checklists, and adaptable assessment rubrics. Moreover, ensuring that all students can benefit from
OSLEs necessitates equity planning, including the use of virtual or simulated environments for schools
with limited access.
Another point of concern is that many units do not capitalize on the potential of OSLEs even when
suitable opportunities exist. For instance, units related to electricity, motion, and material properties
could benefit from visits to power plants, physics exhibitions, or industrial facilities. Without guidance,
these opportunities may be overlooked, reducing the curriculum’s capacity to foster inquiry-based and
meaningful science learning.
Finally, while the curriculum includes some performance tasks that align with the spirit of OSLEs, their
connection to actual field-based learning experiences remains indirect and underdeveloped. The
integration of robust assessment frameworks is necessary to measure the learning gains from out-of-
class experiences and ensure alignment with curriculum goals.
CONCLUSION
The 2024 Science Curriculum takes promising steps to integrate out-of-school learning environments as
essential tools for student learning. It moves beyond traditional, classroom-bound instruction and
encourages students to engage with the natural and scientific world more directly. However, without
detailed guidance, inclusive planning, and implementation support, many of these innovations may

remain theoretical.
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To ensure effective and equitable OSLE integration, the following recommendations are proposed:
1. Develop comprehensive teacher guides with unit-specific examples of OSLE activities.

2. Incorporate detailed assessment tools for evaluating student performance in out-of-school settings.

3. Expand professional development programs to build teacher capacity in planning and executing
OSLE-based instruction.

4. Ensure equity and access by developing virtual or low-cost alternatives to physical field trips.

5. Establish local partnerships with scientific and environmental institutions to support sustainable
OSLE integration.

Through these measures, the 2024 Science Curriculum can better fulfill its vision of preparing
scientifically literate, environmentally conscious, and inquiry-driven learners who are capable of

applying knowledge beyond the classroom.



