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Tiirkiye’de ortadgretime giriste gegmisten giliniimiize birgok sinav sistemi uygulanmigtir. Uygulanan bu
smavlar igerik, soru sayist, kapsam ve uygulanma sekli bakimindan farklilik gosterse de ayni hedefler
dogrultusunda olusturulmustur. S6z konusu hedeflere ulasilmasinda ¢ogunlukla 6grencilerin sinavlarda
yer alan derslere kars1 tutumu etkili olmustur. Bu arastirmada Liselere Gegis Sistemi’nde T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi soru sayisinin Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaglanmustir. Karma yontem aragtirma desenlerinden biri olan agiklayici ardigik desenin
kullanildig1 aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim Ogretim yilinin giiz ddneminde
Tiirkiye’deki bir ilin sinirlari igerisinde bulunan iki ortaokulda 6grenim gérmekte olan sekizinci sinif
ogrencileri olugturmaktadir. Katilimer grup olusturulurken uygun &rnekleme yontemi kullanilmustir.
Arastirmanin istatistiksel verileri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yénelik Tutum Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Niteliksel verilerin toplanmasi icin ise arastirmaci tarafindan uzmanlardan
goriis alinarak gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen istatiksel
verilerin ¢oziimlenmesinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi, niteliksel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise
betimsel analiz yéntemi uygulanmustir. Arastirma sonucunda LGS’de T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi soru sayisinin 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemedigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara bagli olarak cesitli Onerilerde
bulunulmustur.
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In Turkey, many examination systems have been applied from the past to the present at the entrance to
secondary education. Although these exams differ in terms of content, number of questions, scope, and
application, were created in line with the same goals. The attitudes of the students towards the courses
in the exams were mostly effective in achieving these goals. In this research, it is aimed to examine the
effect of the number of questions in the T.R. History of Revolution and Kemalism course in the System
of Transition to High Schools on the attitudes of the students towards this course. The study group of
the research, in which the explanatory sequential design, which is one of the mixed method research
designs, was used, consists of eighth grade students studying in two secondary schools within the borders
of a province in Turkey in the fall semester of the 2022-2023 academic year. While forming the
participant group, convenient sampling method was used. In order to collect the statistical data of the
research, it was collected by using the Attitude Scale towards the T.R. History of Revolution and
Kemalism course. For the collection of qualitative data, a semi-structured interview form developed by
the researcher by consulting experts was used. In the analysis of the statistical data obtained, t-test was
used for independent samples, and descriptive analysis method was used in the analysis of qualitative
data. As a result of the research, it was concluded that the number of questions in the T. R. History of
Revolution and Kemalism course in LGS did not negatively affect the attitudes of the students towards
this course. Various suggestions were made depending on the findings obtained as a result of the
research.
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GIRIS

Nitelikli insan; ekonomik biiylimenin, kalkinmanin ve sosyal-kiiltiirel gelismenin en 6nemli bileseni
biciminde ifade edilebilir. Nitelikli insanin yetistirilmesi ise ancak iyi bir egitim hizmeti ile miimkiin
olmaktadir. Egitimsel agidan uygun oOzelliklerle donatilmis bireylerin yetistirilmesi uzun zaman
gerektiren bir egitim planlamasi ile saglanabilir. Egitimin planlanmasi; {ilkenin sosyo-ekonomik agidan
kalkinmas1 i¢in egitim faaliyetlerini yeniden diizenlemeye ve iyilestirmeye, iilkedeki bireylere
yeteneklerini agiga ¢ikarabilecekleri egitim olanaklart sunmaya ve bu kapsamda iilkenin her agidan
gelismesine katki sunmaya yoneliktir. Egitimin planlanmasinin bir diger unsuru ise iilkelerde uygulanan
sinav sistemidir (Sénmez vd., 2000).

Tiirkiye’de ortadgretime giriste gecmisten giliniimiize bir¢cok sinav sistemi uygulanmistir. Uygulanan bu
smavlar igerik, soru sayisi, kapsam ve uygulanma sekli bakimindan farklilik gdsterse de ayn1 amag ve
hedefler dogrultusunda olusturulmustur. Milli Egitim Bakanligi her gecen yil sistemi gelistirerek ve
yenileyerek en elverigli yonteme ulagsmaya calismaktadir. Tiirkiye’de ortadgretime gecis sinavlari
Liselere Giris Sinavi (LGS) ad1 altinda ilk kez 1997-1998 egitim 6gretim yilinda uygulanmis ve 2003
yilina kadar devam etmistir. 2003-2007 yillar1 arasinda Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme
Sinavi (OKS) olarak uygulanmis ve bu sinavla 6zel okullar ile polis kolejlerine de 6grenci secilmistir.
Bursluluk ile devlet parasiz yatili sinavlar1 da bu sinav kapsaminda uygulanmistir. LGS ve OKS yalnizca
8. smif 6grencilerine uygulanirken 2007-2013 yillar1 arasinda Seviye Belirleme Sinavi (SBS) adi ile
uygulanmaya baglanan sinava 8. sinif disinda 6. ve 7. siniflar da dahil edilerek bu 6grenciler y1l sonunda
girdikleri sinavlardan aldiklar1 notlar ile ortadgretim kurumlarina yerlestirilmistir. 2011-2012 yilinda 6.
ve 7. smiflar i¢in bu sinavin uygulanmasi kaldirilarak sadece 8. siniflarin sinava girmesine devam
edilmistir. 2013-2017 arasinda “smav” adi icermeyen Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
sistemi benimsenmistir. Ogretmen, &grenci, okul iliskisini kuvvetlendiren bu sistemde okul ve
Ogretmenin roliiniin arttirilmasi saglanmistir. (Atilgan, 2017; Kaplan, 2017). Son olarak 2017-2018
egitim Ogretim yilinda ilk kez uygulanip giinlimiize kadar her y1l devam eden Liselere Gecis Sistemi
(LGS) ortadgretime Ogrenci seg¢iminde uygulanmistir. Tiirkiye’de planlanan egitim caligmalar1 gz
Oniine alindiginda politikalarin uzun vadeli olarak siirdiiriilemedigi sdylenebilir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti kuruldugu giinden bu yana egitim alaninda cesitli yenilikler yapilmistir.
Cumbhuriyet rejimini olusturanlar devrim kurallarina bagli bireyler ile ihtilal diisiince sistemini koruyup
gelecek kusaklara aktarmak i¢in inkilaplari yiiriitecek yeni insanlar yetistirmeyi amaclamistir. Bu
kapsamda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (T.C.-ITA) dersi okutulmasi kararlastirilmistir (Erdas,
2006). MEB (1981)’in Tebligler Dergisi’nde yayinladigi 2087 ve 2090 sayili eklerinde ilkogretim
kurumlar1 2. kademeye yénelik T.C.-ITA dersi miifredat programma gore dgrencilere Tiirk inkilap
tarihinin 6nem ve anlamini1 kavratmanin yan1 sira Atatiirk’iin milliyetgiligi, uygarlik anlayisi, askerligi,
devlet adamligi, diinya goriisii ve diisiincelerini benimsetmek amaglanmistir. Bununla beraber Tiirk
milletinin Kurtulus Savasi i¢in ne gibi fedakarliklarda bulundugu, bugiinkii ¢agdaslik seviyesine

ulasirken ne gibi sartlardan gegtiginin Ogrencilere kavratilmasi gerekliligi de yine bu miifredat
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programinda belirtilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin Atatlirk ilkeleri dogrultusunda
olusturulmasi siirecinin, Tiirk inkilabinin geri kalmis milletlere nasil 151k tuttugunun ve diger diinya
devletleri ile olan iligkiler baglaminda hangi zor sartlar altinda gerceklestiginin anlatilmasi yine
miifredatin amagclar1 arasindadir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin demokrasi tarihinin incelenmesi ve
demokratik kazanimlarin insan hayatina katkilarinin 6grencilere kavratilmasi suretiyle Atatiirk’iin
diistince sistemine ve Tiirk inkilabinin kurallarina bagli kalarak bunlari savunan genglerin yetistirilmesi
programin diger amaglart arasindadir. Bugiin ve gelecekte ortaya ¢ikacak olasi problemlere Atatiirk
ilkeleri dogrultusunda g¢oziimler bulma becerileri gelistiren Ogrenciler yetistirmek {izere miifredat
programi hazirlanmistir.

T.C.-ITA dersinin nasil ortaya ¢iktig1 ile ilgili bazi nedenler oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenler
incelendiginde yeni bir anlay1s tarziyla kurgulanan ve tarih disiplininin igerisinde bir parc¢a halinde yer
alan inkilap tarihi fikrinin ilk neden oldugu gériilmektedir. Inkilap tarihinin yurttaslik egitimini
saglamasi diisiincesi ikinci neden olarak karsimiza ¢ikarken farkli milletlerin devrimsel hareketleri ve
benimsedikleri ¢agdas siyasi akimlarla Tiirk devriminin karsilastirilmasi ve genglerin cumhuriyet
rejimini benimsemelerini saglama fikri de {igiincii neden olarak belirtilmektedir (Safran, 2000). Bugiin
T.C.-ITA dersi, ilkdgretim birinci kademede hayat bilgisi dersi kapsaminda 1., 2. ve 3. siniflarda; sosyal
bilgiler dersi igerisinde 4. sinifta; ayri bir ders olarak ise ikinci kademe 8. sinifta 1980 yilindan sonra
diizenlenen egitim programi hedefleri dogrultusunda okutulmaktadir (Kaymak¢i ve Er, 2009).
[Ikogretim 8. simfta T.C.-ITA dersi program gelistirme ¢alismalar1, pilot uygulamanin ardindan 2008-
2009 egitim 6gretim y1li itibariyle biitiin iilkede uygulanmaya baslanmistir (Dénmez ve Yazici, 2008).
[Ikogretimin ilk kademelerinde (1., 2., 3. ve 4. simflar) hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi icerisinde
T.C.-ITA miifredat: konularinin belirli basliklar altinda dar gergevelerde islenmesi; 2. kademede ise 5.
sinif sosyal bilgiler dersi icerisinde yine sadece milliyet¢ilik, Atatiirk ve vatan sevgisi gibi kavramlarla
ogretilmeye ¢alisilmasi; ardindan sadece 8. sinifta bir egitim 6gretim yili siiresince ayr1 bir ders olarak
okutulmasi ve dersin de 2 saatle sinirli olmasi dersin 6greniminde zorluklarla karsilasilmasima neden
olmaktadir. Ayrica LGS’de bu dersten sadece 10 soru sorulmasi ve bu sorularin da katsayilarinin diigiik
olmasindan kaynakli olarak ogrencilerin derse karsi ilgisinin azalmasina neden oldugu sdylenebilir.
flgili alanyazin tarandiginda ise LGS’de T.C.-ITA dersi soru sayisinin dgrencilerin bu derse ydnelik
tutumlarina etkisini arastiran herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Alanyazinda T.C.-ITA dersi soru
sayisimin Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarina etkisine yonelik bir ¢alisma bulunmamasindan
dolay1 bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir. Calismanin benzer ¢alismalar yapan arastirmacilara

yol gosterecegi ve alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

AMAC
Bu ¢alismanin amaci, LGS’ de T.C.-ITA dersi soru sayisinin dgrencilerin bu derse yonelik tutumlarina

etkisinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
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e LGS’de T.C.-ITA dersinde 10 soru sorulmasi dgrencilerin bu derse yénelik tutumlarmi nasil
etkilemektedir?

e T.C.-ITA dersi ile ilgili 6grenci goriis ve deneyimleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmada karma yontem ise kosulmustur. Karma yontem arastirmalari hem nitel hem nicel verilerin
toplandig1 ve iki veri setinin birbiriyle biitiinlestirildigi, bu biitiinlestirmeden dogan avantajlarin
kullanilarak sonuglara ulasildigi bir yaklagimdir (Creswell, 2021). Bu arastirmada karma aragtirma
yonteminin kullanilmasinin nedeni, arastirma siirecinde hem istatistiksel hem de niteliksel verilerin
toplanip ¢dziimlenmis olmasidir. Bu arastirma Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Bilimsel Arastirmalar
Etik Kurulu’nun 29.11.2022 tarih ve 277 sayili etik kurul karar1 kapsaminda gergeklestirilmistir.

Desen

Arastirmada karma arastirma yonteminin bir deseni olan agimlayici ardisik desenden yararlanilmistir.
Bu desende amag oncelikle nicel yontemlerin kullanilarak nicel sonuglara ulasilmasi aradindan da nicel
sonuclarin daha derinlemesine anlasilmasini saglamak i¢in nitel yontemlerin kullanilmasidir (Creswell,
2021). Bu arastirmada agimlayici ardisik desenin kullanilmasinin nedeni, arastirmanin ilk asamasinda
Olcek kullanilarak istatistiksel verilerin toplanmasi, ardindan yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile
niteliksel verilerin toplanmasidir.

Katihmer Grup

Arastirmanin katilimcr grubu, Tiirkiye’deki bir ilin smirlart igerisinde bulunan iki ortaokulun iki
sekizinci smif subesinde Ogrenim gormekte olan Ogrencilerden olusturulmustur. Katilimci grup
olusturulurken uygun o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, zaman ve enerji gibi
sinirliliklardan dolay1 aragtirmacinin en uygun 6rneklem grubu ile ¢alismasina yoneliktir (Biiyiikoztiirk
vd., 2018). Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminin kullanilmasinin sebebi, arastirmacinin
sahip oldugu ekonomik kosullardan dolay1 katilimci grubunu gorev yaptigi ortaokuldaki ve yasadigi
yerde bulunan bagka bir ortaokuldaki 6grencilerden olusturmasidir.

Arastirmanin katilimeilart iki gruba ayrilmaktadir. Katilimeilar, nicel verilerin toplandigi grup ve nitel
verilerin toplandigi grup seklindedir. Nicel verilerin toplandigi gruba yonelik bilgiler Tablo 1’de

gosterilmistir:

Tablo 1. Nicel verilerin toplandig1 katilimer gruba yonelik bilgiler

Ozellik f %
Kiz 66 54,10
Erkek 56 45,90

Toplam 122 100
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Tablo 1°de goriildiigii iizere aragtirmanin katilime1 grubunda %54,10°u kiz, %45,90° erkek olmak iizere
toplamda 122 6grenci bulunmaktadir.

Nitel verilerin toplandig1 grup, goniilli 6grencilerle olusturulmustur. S6z konsu grupta 10 6grenci yer
almustir. Ogrenciler, O1, 02, O3... seklinde kodlarla arastirmada yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma nicel verilerinin toplanmasinda Yesiltas ve Yilmazer (2015)’in gelistirmis olduklar1 T.C.-ITA
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TCITA-TO) ile arastirmaci tarafindan tasarlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’deki bir ilde bulunan iki ortaokuldaki 8. sinif
ogrencilerine TCITA-TO ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. S6z konusu araglara
iligskin bilgiler, asagida verilmistir.

TCITA-TO’niin gelistirildigi calismada arastirmacilar elde ettikleri puanlara iliskin giivenirlik
katsayisini arastirmak i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapmis ve Olgegin biitiinii igin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisini .80 olarak hesaplamiglardir. Bu arastirmada ise 6lgegin ig
tutarlik katsayist .74 (Tabachnick ve Fidell, 2019) olarak bulunmustur. Ulasilan deger kapsaminda
6lcegin bu aragtirma agisindan giivenilir oldugu belirlenmistir.

Ayrica ¢aligmadaki nicel verilerin derinlemesine incelenmesi amaciyla yart yapilandirilmig goriisme
formu ise kosulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun sorulart hazirlanirken uzman
goriisiinden faydalanilmigtir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler uygulandiktan
sonra forma son sekli verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada ulasilan istatistiksel verileri analiz ederken yapilmasi gereken iglemlere karar vermek
amaciyla verilerin ¢arpiklik, basiklik ve normal dagilim durumlarma bakilmistir. Verilerin dagilim
durumlar1 Kolmogorov-Smirnov testi ile belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri ile Kolmogorov-

Smirnov testi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. TCITA-TO ile toplanan verilerin carpiklik ve basiklik degerleri ile Kolmogorov-Smirnov

testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Carpikhik Basikhik
p Carpikhk  Standart hata Basikhik Standart hata
.090 -.045 219 174 435

Tablo 2’ye bakildiginda TCITA-TO ile dgrencilerden toplanan verilerin arpiklik ve basiklik degerleri
-2.5 ile 2.5 arasinda ve Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda p degeri .05’ten biiyiik (Tabachnick ve
Fidell, 2019) ¢iktigindan dolay istatistiksel verilerin ¢éziimlenmesinde parametrik testlerden bagimsiz
orneklemler igin t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmada nitel veriler ¢oziimlenirken betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, verilerin

onceden belirlenmis goriislere gore ¢oziimlenmesi teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada
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betimsel analiz yonteminin kullanilmasinin nedeni, ¢oziimlemenin goriisme formundaki sorularin tema

olarak kabul edilerek yapilmis olmasidir.

BULGULAR

Aragtirmada LGS’de T.C.-ITA dersi soru sayisinin dgrencilerin bu derse yonelik tutumlarmna etkisi,
cinsiyet degiskeni baglaminda arastirilmistir. Bu kapsamda TCITA-TO ile arastirmanin 6rnekleminde
yer alan katilimcilardan veriler toplanmis ve c¢oziimlenmistir. Ulasilan sonuglar, Tablo 3’te

gosterilmistir:

Tablo 3. Bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonuglari

Kategori n X SS sd t p fark
Erkek 56 3.3866 46899 120 3.235 .002 Erkek>Kiz
Kiz 66 3.1140 45967

Toplam 122

Tablo 3 incelendiginde p degerinin .05 ten kiiclik (Tabachnick ve Fidel, 2019) ¢ikmis olmasina baglh
olarak cinsiyet degiskeni kapsaminda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
S6z konusu farkliligin erkek dgrenciler lehine oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan grencilerin LGS’de T.C.-ITA dersi soru sayisinin dgrencilerin bu derse yonelik
tutumlarina etkisi ile ilgili yapilan gériisme verilerinin betimsel analiz sonuglar1 asagidaki tablolarda
belirtilmigtir.

Ogrencilerin “T.C.-ITA dersi ile ilgili neler diigiiniiyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel

analizi Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Ogrencilerin T.C.-ITA dersine yonelik goriisleri ile ilgili bulgular

Temalar Alt Temalar Katihmer
T.C.-ITA dersine yonelik Eglenceli gecen 01, 06
goriisler Sevilen 01, 03, 04, 05, 06, 010
Gecmisle ilgili bilgi veren 03, 05, 06, 08, 010
Sikici 02,07, 09

Tablo 4’e bakildiginda &grencilerin T.C.-ITA dersine yonelik goriisleri ile ilgili temaya ait 4 alt tema
olusturulmustur. S6z konusu temalarin kapsamina giren ifadeleri dile getiren 6grenciler, katilimcilar
siitununda gésterilmistir. Tablo 4’te yer alan bulgular dahilinde 6grencilerin T.C.-ITA dersini; eglenceli
gegen, sevilen, gegmisle ilgili bilgi veren ve sikici bir ders olarak gordiikleri belirlenmistir. Tablo

incelendiginde Ogrencilerin genel olarak T.C.-ITA dersini sevdikleri ve bu derste eglendikleri
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goriilmektedir. Buna karsilik dersi sikici bulan ve sevmedigini belirten 6grencilere de rastlanmaktadir.
Ogrencilerin T.C.-ITA dersine ydnelik goriisleri temasina iliskin bulgular, katilimcilarm dogrudan
ifadeleriyle desteklenerek yorumlanmistir. Buna gore:

Arastirmada yer alan bazi 6grenciler T.C.-ITA dersinin eglenceli gectigini belirtmislerdir. Ornegin O1
“Ben o derse girince kendimi mutlu hissediyorum ve eglenceli geciyor hi¢ sikilmiyorum.” demistir.
Benzer bicimde O6 “Inkilap bana ¢ok eglenceli geliyor. Eski seyler var ya benim ¢ok hosuma gidiyor.”
diye goriis bildirmistir.

Arastirmada yer alan bazi 6grenciler de T.C.-ITA dersini sevdiklerini belirtmislerdir. Ornegin O4 “Ben
Inkilap Tarihini dersini cok seviyorum. Bu dersle ilgili ¢cok video izliyorum.” derken O5 “Ben Inkilap
Tarihini ¢ok seviyorum. Gegmisi ogrenmek bana heyecan veriyor. Ayrica dersin 2 saat olmast iiziicii. 3-
4 ders olabilirdi. ” dersi sevdigini ancak ders saatinin yeterli olmadigini belirtmistir.

Ayni arastirmada bazi dgrenciler de T.C.-ITA dersinin gegmisle ilgili bilgiler verdigini belirtmislerdir.
Ornegin O3 “Bizim gecmisimizi bilmemiz gelecegimizi de bilmemize fayda sagladig icin ben gecmisimi
onemsedigim icin bu dersi seviyorum.”, O8 de “Bence gerekli bir ders. Hem gecmisimizi ogrenmek,
Atatiirk’ii 6Srenmek énemli.” demistir. Benzer bicimde O10 “Giizel bir ders. Eski zamanlar: filan
ogreniyoruz.” diyerek goriisiinii dile getirmistir.

Ote yandan arastirmaya katilan dgrencilerden O9 dersi sevmedigini ve sikict buldugunu sdyle dile
getirmistir: “Cok stkici, hi¢ sevmiyorum.”

Ogrencilerden O7 ve O2 ise dersi sevdiklerini, zevkli bulduklarini ancak bazen sikildiklarini su sézlerle
dile getirmislerdir: O2 “Bazen sikiliyorum bazen giizel geciyor.”, O7 “Zevkli bir ders ama son ders
oldugu icin sikiliyorum.”

Verilen cevaplara bakilarak dgrencilerin, T.C.-ITA dersi ile ilgili genel olarak olumlu tutumlara sahip
oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “T.C.-ITA dersi gerekli bir ders midir?” sorusuna verdikleri cevaplar
Tablo 2°de belirtilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin T.C.-ITA dersinin gerekliligine iliskin gériisleri ile ilgili bulgular

Tema Alt Tema Katilimcei
T.C.-ITA dersinin gerekliligine Gerekli 01,02, 03, 04, 05, 06, 07,
yonelik goriigler 08, 09, 010
Gereksiz -

Tablo 5’te goriildiigii {izere arastirmaya katilan dgrencilerin hepsi T.C.-ITA dersinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum TCITA-T(O’den alinan sonuglarla da ortiismektedir. Katilimeilar arasinda
T.C.-ITA dersinin gereksiz bir ders oldugu y&niinde herhangi bir gériis belirtilmemistir. Ogrencilerden

O1 dersin gerekli olmasim “Evet gerekli. Insan ge¢misini bilemezse gelecegine yon veremez.” diye
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aciklarken O4 “Bence gerekli tarihimizi bilmemiz lazim.” diyerek bu dersin gereklilik nedenlerini de
belirtmislerdir.
Ogrencilerin “LGS hakkinda neler diisiiniiyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin LGS’ye iliskin goriisleri ile ilgili bulgular

Tema Alt Tema Katihmar
Zor bir sinav 08,
LGS hakkindaki goriisler Korkulan bir sinav 06
Kolay bir sinav 03,04, 05
Iyi bir liseyi kazanma arac1 01,02,07,010,09

Tablo 6’ya bakildiginda katilimcilarin LGS’ye iliskin gorisleri ile ilgili temaya ait 4 alt tema
olusturulmustur. S6z konusu temalarin kapsamina giren ifadeleri dile getiren &grenciler, katilime1
siitununda gosterilmistir. Tablo 6’da yer alan veriler dahilinde 6grencilerin LGS’yi; zor bir sinav,
korkulan bir sinav, kolay bir sinav ve iyi bir liseyi kazanma araci olarak gordiikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin LGS hakkindaki goriisleri temasinda bulgular, katilimcilarin dogrudan ifadeleriyle
desteklenerek yorumlanmistir. Buna gore:

Arastirmada yer alan dgrencilerden O8 LGS’nin zor bir sinav olacagini diisiinmektedir. Bu fikrini “Zor
bir sinav, ¢ok ¢alismam lazim. Soru tipi de paragrafa yonelik ve uzun, ¢ok soru ¢ozmek gerekiyor.”
diyerek dile getirmistir.

Bunun yaninda sinav kaygisi tastyan O6 “Biraz korkuyorum ama deneme sinaviariyla bu korkumu
yenmeye ¢alistyorum.” diyerek sinavin korkulan bir sinav olduguna isaret etmektedir.

Ote yandan arastirmadaki bazi 6grenciler ise LGS’ nin kolay bir smav olacagim diisiinmektedir. Bu
goriislerini de su ciimlelerle ifade etmektedirler: O3 “Zor bir sinav degil ama sinav oldugu icin
mutsuzum.”, 04 “Zor olacagini diisiinmiiyorum bu simavin.”, O5 “LGS’nin kolay olacagim
diigtiniiyorum.”

Bu goriislerin diginda 6grencilerin genel olarak LGS’yi iyi bir liseyi kazanmak icin bir ara¢ olarak
gordiikleri de belirlenmistir. Ornegin O1 “Hayatimizla alakali bir sinav. O simavi kazamp giizel bir
liseye gidersek hayatimizi daha giizel yonlendirebiliriz” diyerek bu sinavin ileriki hayatina da etki
edecegini soylemistir. O2 ise “Bir sey diisiinmiiyorum, iyi bir liseyi kazanmak istiyorum.” O7 ise
“Istedigim puant tutturursam iyi olur.” diyerek LGS’den iyi bir puan alirsa iyi bir liseye gidebilecegini
belirtmek istemistir. O10 bu tema ile ilgili “Calismamiz gerekiyor.” gorisiinii dile getirmistir. S6z
konusu ifade, 6grencinin bu smava calismazsa iyi bir liseye gidemeyecegini belirttigi i¢in bu tema
kapsamina girmektedir. Ote yandan O9 “Elimden gelse Inkilap Tarihi 'nden hi¢hir soruyu ¢cozmem ama

’

mecburum” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Yine bu goriiste de dgrenci T.C.-ITA dersi sorularini
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¢Ozmezse 1yi bir liseye gidemeyeceginin farkindadir. Bu sebeple LGS’yi iyi bir lise i¢in bir arag olarak
gormektedir, diyebiliriz.
Ogrencilerin “LGS’de T.C.-ITA dersinden 10 soru ¢ikmasi senin bu dersi énemseyip énemsememende

etkili mi?” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. LGS’de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk dersinden 10 soru ¢tkmasinin égrencilerin bu dersi

onemseme durumlart ie ilgisine iliskin bulgular

Tema Alt Tema Katihmcer
LGS’de 10 soru ¢ikmasinin Dersi 6nemsemede olumsuz 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
T.C.-ITA dersinin etkisi yok 08, 010
onemsenmesindeki etkisi Dersi 6nemsemede nétr etkili 09

Tablo 7°deki gériisler incelendiginde genellikle T.C.-ITA dersi soru sayismin bu dersi Snemsemede
Ogrenciler iizerinde olumsuz bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Goriis bildiren 6grenciler arasinda
O1 “Dersi énemsiyorum ¢iinkii Inkilap Tarihi dersinden de puan aliyorum diger derslerden de puan
aliyorum. Benim icin aym sey. Inkilap tarihi sorularimi yapamazsam, érnegin yapamadigim soru
yiiziinden fen lisesine gidemeyebilirim. Bu yiizden kat sayilarinin farkli olmasi benim dersi 6nemsememi
etkilemiyor.” diyerek LGS’de 10 soru sorulmasmin dersi 6nemsemesinde olumsuz bir etkisinin
olmadigini belirtmistir. Ayn1 dogrultuda yanit veren O3 ise “Mesela diger derslerden yiiksek yaptim
ama Inkilap Tarihi’nden diisiik yaparsam iyi bir liseyi kazanamayabilirim. O yiizden bu dersi de
onemsiyorum.” diyerek T.C.-ITA dersinden sadece 10 soru sorulmasinin bu derse yénelik tutumunu
olumsuz yénde etkilemedigini dile getirmistir. Benzer bicimde O10 “Yok. Ikisi de puan getiriyor. 1 puan
bile olsa kag bin kisinin éniine gegerim.” diyerek dersi onemsedigini ve soru sayisinin 10 tane olmasinin
derse kars1 olumsuz bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Ote yandan O9 goriisme yapilan diger dgrencilerden farkli olarak “Derste 10 soru sorulmasi beni
etkilemiyor. Ben dersi zaten sevemiyorum. Hatta keske hi¢ sorulmasa.” diyerek soru sayisinin dersi
Oonemsemesinde ya da onemsememesinde bir etkisinin olmadigini, dersi sevmeme nedeninin soru sayist
degil dersin kendisi oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin  “LGS’de T.C.-ITA dersi soru sayisimn 10 tane olmast sana bu konuda neler

diistindiirtiiyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. LGS’de T.C.-ITA dersinden 10 soru ¢ikmast hakkindaki 6grenci goriisleri ile ilgili bulgular

Tema Alt Tema Katimer

LGS’de T.C.-ITA dersinden 10 Daha fazla soru sorulmali 01, 05, 06
soru sorulmasi hakkindaki Soru sayis1 yeterli 02
goriisler Daha az soru sorulmali 09
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Fikrim yok 03,04, 07,08, 010

Tablo 8¢ bakildiginda ogrencilere sorulan LGS’de T.C.-ITA dersinden 10 tane soru sorulmasi
hakkindaki tema dort alt tema halinde incelenmistir. Buna gore:

01, O5 ve 06 sinavda ¢ikan soru sayisinin yeterli olmadigini; daha fazla soru sorulmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda verilen cevaplardan O1 “Bence daha fazla soru sayisi olabilir. Ciinkii
derste ¢cok fazla konu var.” diyerek goriislerini belirtirken O5 “Daha fazla soru sorulsa daha ¢ok puan
getirirdi bence az soru var.” diyerek aym dogrultuda fikir belirtmistir. Benzer bicimde O6 da “Onemli
bir ders oldugu icin daha ¢ok soru ¢ikmasi gerekirdi” seklinde goriiglerini ifade etmistir.

Ote yandan O2 “Inkilap kolay bir ders bence o yiizden 10 soru soruluyor. Ama matematik fen ve Tiirkce
daha zor mesela o yiizden 20 soru soruluyor bana gére.” seklinde diistincelerini ifade ederek soru
sayisinin yeterli oldugunu belirtmistir.

09 ise “Soru sayisi daha az olsayd: iyi olurdu. Hatta hi¢ olmasaydi.” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir.

Ogrencilerden 03, 04, 07, 08, 010 ise sinavda T.C.-ITA dersinden 10 soru sorulmast ile ilgili herhangi

bir fikirlerinin olmadigin1 belirtmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmaya katilan dgrencilere uygulanan TCITA-TO’den elde edilen veriler ile katilime1 6grencilere
uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu incelendiginde elde edilen verilere gore 6grencilerin
T.C.-ITA dersine yénelik tutumlarinin genel anlamda olumlu oldugu sdylenebilir. Ulasilan ilgili sonug,
alanyazindaki Altikulag ve Akhan (2010), Doganer (2006), Berkant ve Atmaca (2016) ve Elbay (2020)'
n arastirma sonuglari ile ortlismektedir.

Arastirmada TCITA-TO’den elde edilen bulgularda T.C.-ITA dersine yénelik tutumlarda cinsiyet
degiskeni baglaminda erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna
gore erkek dgrencilerin T.C.-ITA dersine yonelik tutumlarinin kiz 6grencilere gére daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde Elban (2015), Giil ve Yilmazer (2016)’in arastirmasinda da
erkekler lehine bir farklilik tespit edildigi goriilmektedir. Buna karsilik Bozkurt (2022)’nin
aragtirmasinda cinsiyet degiskenine yonelik anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

Yart yapilandirilmis gériisme formunda Ogrencilere sorulan “T.C.-ITA dersi ile ilgili neler
diisiiniiyorsun?” sorularina 6grencilerin verdikleri cevaplar gesitlilik gostermektedir. Buna gore bazi
ogrenciler bu dersi eglenceli bulmakta ve dersi sevmektedir. Bu bulgular Palaz vd., (2019)’un arastirma
sonuglariyla ortiismektedir. Ayni soruda bazi dgrenciler de bu dersi, gecmisle ilgili bilgiler veren bir
ders olarak gérmekte ve buradan hareketle 6grencilerin ge¢misi bilmenin dnemini kavramis olduklar
anlagilmaktadir. Bu bulgu da yine Palaz vd., (2019)’un arastirma sonuglar1 ve Akbaba (2007)’in
arastirma sonuglari ile drtiismektedir. Ote yandan dersi sikici bulan dgrencilere de rastlanmistir. Bu

bulgular da Palaz vd., (2019)’un arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

10
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilere sorulan “T.C.-ITA dersi gerekli bir ders midir?”
sorusuna biitiin 6grenciler “gerekli” cevabini vermisglerdir. Buna gére 6grencilerin tamaminin bu dersi
gerekli gordiigii sdylenebilir. Elde edilen bu bulgu Akbaba vd., (2014)’iin arastirma sonuglartyla
ortiismektedir.

Goriisme sirasinda d6grencilere sorulan “LGS hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusuna verilen yanitlar dort
alt temaya ayrilirken genel anlamda 6grencilerin bu sinavi iyi bir liseyi kazanma arac1 olarak gordiikleri
tespit edilmistir. Bunun yani sira sinavin zor oldugu ve korkulan bir sinav oldugu yoniinde goriisler de
vardir. Bu bulgularin Ulusoy (2020)’nin arastirma sonuglari ile ayni dogrultuda oldugu gériilmektedir.
Ote yandan smavin kolay olduguna dair 6grenci goriislerine de rastlamirken alanyazinda bu bulguyu
destekleyecek herhangi bir ¢alisma bulunamamastir.

Goriismede elde edilen bulgulara gére LGS de T.C.-ITA dersinden 10 soru ¢ikmasinin, dgrencilerin bu
derse yonelik tutumlarmi genel anlamda olumsuz ydnde etkilemedigi sonucuna ulasilmigtir.
Arastirmanin kapsami bakimindan bu konuya yonelik alanyazin incelendiginde bu bulguyu
destekleyecek herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Buna karsilik Akinei (2019)’un yaptigi ¢alismada
bu arastirmada elde edilen bulgularin aksine T.C.-ITA dersinin soru sayisinin az olmasi ve sorularm
katsayilariin diisiik olmas1 nedeniyle dersin 6grenciler tarafindan énemsiz olarak algilanmasina ve
itibarsizlagsmasina neden oldugu belirtilmistir.

Goriisme formundan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak LGS’de T.C.-ITA dersinden 10 soru ¢ikmasi
ile ilgili 6grencilerden alinan goriisler incelendiginde 6grencilerin genel anlamda soru sayis1 hakkinda
herhangi bir fikirlerinin olmadig1 belirlenmistir. Bunun yaninda soru sayisini yeterli bulan bir 6grenci
vardir. Bu 6grenci dersi kolay buldugu icin soru sayisini yeterli gormektedir. Bagka bir 6grenci de bu
dersten hi¢ soru sorulmamasi gerektigini diistinmektedir, 6grencinin derse yoOnelik genel anlamla
olumsuz bir tutum iginde oldugu igin soru sorulmamasim istedigi goriilmektedir. ilgili alanyazin
tarandiginda bu bulgulari destekleyecek herhangi bir galismaya rastlanmamistir. Ote yandan ii¢ 6grenci,
bu dersin igeriginin genis oldugunu, ge¢misi 6grenme ve gelecegi sekillendirme baglaminda dersin
onemli oldugunu buna ragmen soru sayisinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu da yine Akinci
(2019)’un bulgular ile ortiismektedir. Akinc1 (2019)’a gére LGS’de bu dersten gelen soru sayilari

arttirilmalidir.

ONERILER
Arastirma sonunda ulagilan saptamalara bagli olarak Oneriler gelistirilmistir. S6z konusu Oneriler
sOyledir:
e MEB, LGS’de T.C.-ITA testinde soru sayisin arttirabilir.
e T.C.-ITA dersi sirasinda dgrencilerin eglenmesi saglanarak derse ilgisi arttirilabilir
e T.C.-ITA dersinin igeriginin genis olmast ve buna ragmen ders saatinin az olmasi, 6grencilerin
dersin 6nemini kavramalar1 bakimindan olumsuzluklara neden olabilecegi igin ders saati sayisi

artirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In the first stages of primary education (1st, 2nd, 3rd and 4th grades), the subjects of the T. R. Revolution
History and Kemalism curriculum in the life studies and social studies course are covered in narrow
frameworks under certain headings; in the second level, trying to teach only the concepts such as
nationalism, Atatiirk and patriotism in the 5th grade social studies course; the fact that it is taught as a
separate discipline in the 8th grade only during an academic year and the course is limited to 2 hours
causes difficulties in the learning of the course. In addition, due to the fact that only 10 questions from
this discipline are asked in high school entrance exam (Turkish briefly LGS) and the coefficients of
these questions are low, students are not interested in the lesson. When the relevant literature was
scanned, no study was found that investigated the effect of the number of questions in the T.R. History
of Revolution and Kemalism course in LGS on the attitudes of students towards this course. Since there
is no study in the literature on the effect of the number of questions in the T.R. History of Revolution
and Kemalism course on the attitudes of the students towards this course, it was decided to conduct this
study. It is thought that the study will guide researchers who conduct similar studies and contribute to
the literature.
The aim of the research is to examine the effect of the number of questions in the T.R. History of
Revolution and Kemalism course in LGS on the attitudes of the students towards this course. For this
purpose, answers to the following questions were sought:

o How does asking 10 questions in the T.R. History of Revolution and Kemalism course in LGS

affect students' attitudes towards this course?
o What are the students' views and experiences about the T.R. History of Revolution and
Kemalism course?

Explanatory sequential design, which is one of the mixed method research designs, was used in the
research. In this design, the aim is primarily to use quantitative methods to reach gquantitative results,

and then to use qualitative methods to provide a deeper understanding of the quantitative results
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(Creswell, 2021). The reason for using the explanatory sequential design in this research is to collect
statistical data through the scale in the first stage of the research and then to collect qualitative data with
a semi-structured interview form.

The participant group of the research consisted of students studying in two eighth grade branches of two
secondary schools located within the borders of a province in Turkey. While forming the participant
group, convenient sampling method was used. Appropriate sampling is intended for the researcher to
work with the most appropriate sample group due to limitations such as time and energy (Biiylikoztiirk
et al., 2018). The reason why the easily accessible sampling method was used in this study is that the
participant group consisted of students from the secondary school where the researcher works and from
another secondary school in the place where he/she lives, due to the economic conditions of the
researcher.

The participants of the research are divided into two groups. The participants are in the form of the group
in which the quantitative data are collected and the group in which the qualitative data are collected.
While there were 122 participants in the group where the quantitative data were collected, there were
10 volunteers in the group where the qualitative data were collected.

The Attitude Scale Towards the T.R. History of Revolution and Kemalism Course (TCITA-TO)
developed by Yesiltag and Yilmazer (2015) was used to collect the quantitative data of the research, and
a semi-structured interview form designed by the researcher was used to collect the qualitative data.

In the study in which TCITA-TO was developed, the researchers performed Cronbach's Alpha reliability
analysis to determine the reliability coefficient of the obtained scores and calculated the Cronbach's
Alpha reliability coefficient as .80 for the whole scale. For this study, the internal consistency coefficient
of the scale was calculated as .74 (Tabachnick & Fidell, 2019). It has been determined that the scale is
reliable for this research within the scope of the value reached.

Expert opinion was used while preparing the semi-structured interview form questions used in the
collection of qualitative data. After the necessary arrangements were made in line with the suggestions
of the experts, the semi-structured interview form was given its final form.

While analyzing the statistical data obtained in the research, the skewness, kurtosis and normal
distribution of the data were examined in order to decide on the actions to be taken. The distribution
status of the data was determined by the Kolmogorov-Smirnov test. Within the scope of the values
reached, it was decided to use the t-test for samples independent of the parametric tests.

In the research, descriptive analysis technique was used while analyzing the qualitative data. Descriptive
analysis is the technique of analyzing data according to predetermined views (Yildirim & Simsek, 2013).
The reason for using the descriptive analysis method in the research is that the questions in the interview
form were accepted as the theme of the analysis.

When the data obtained from TCITA-TO applied to the students participating in the research and the
semi-structured interview form applied to the participant students are examined, it can be said that the

attitudes of the students towards the T.R. History of Revolution and Kemalism course are generally
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positive. This finding is consistent with the research results of Altikulag and Akhan (2010), Doganer
(2006), Berkant and Atmaca (2016) and Elbay (2020) in the literature.

In the research, a statistically significant difference was found in favor of male students in terms of
gender variable in the attitudes towards the T.R. History of Revolution and Kemalism course in the
findings obtained from TCITA-TO. Accordingly, it can be said that male students' attitudes towards the
T.R. History of Revolution and Kemalism course are more positive than female students. When the
literature is examined, it is seen that there is a difference in favor of men in the research of Elban (2015),
Giil and Yilmazer (2016). On the other hand, in the study of Bozkurt (2022), it was determined that
there was no significant difference regarding the gender variable.

The answers given by the students to the question “What do you think about the T.R. History of
Revolution and Kemalism course?”, which is asked to the students in the semi-structured interview
form, vary. Accordingly, some students find this lesson fun and like it. These findings are in line with
the research results of Palaz et al., (2019). In the same question, some students see this course as a course
that gives information about the past, and it is understood that the students have grasped the importance
of knowing the past. This finding is also in line with the research results of Palaz et al., (2019) and the
research results of Akbaba (2007). On the other hand, there were also students who found the lesson
boring. These findings are in line with the research results of Palaz et al., (2019).

To the question "Is the T.R. History of Revolution and Kemalism course a necessary course?”, which
was asked to the students in the semi-structured interview form, all the students gave the answer
"necessary". Accordingly, it can be said that all students consider this course necessary. This finding is
consistent with the research results of Akbaba et al., (2014).

While the answers given to the question "What do you think about LGS", which was asked to the
students during the interview, were divided into four sub-themes, it was determined that the students
generally saw this exam as a means of gaining a good high school. In addition, there are opinions that
the exam is difficult and feared. These findings seem to be in line with the research results of Ulusoy
(2020). On the other hand, while the opinions of the students about the easy exam were encountered, no
study could be found in the literature to support this finding.

According to the findings obtained in the interview, it was concluded that 10 questions from the T.R.
History of Revolution and Kemalism course in LGS did not affect the attitudes of the students towards
this course in a negative way in general. When the literature on this subject is examined in terms of the
scope of the research, no study was found to support this finding. On the other hand, Akinci (2019)
stated in his study that contrary to the findings obtained in this research, the number of questions in the
T. R. History of Revolution and Kemalism course is low, and the coefficients of the questions are low,
causing the course to be perceived as insignificant and discredited by the students.

Based on the findings obtained from the interview form, it was determined that the students did not have
any idea about the number of questions in general, when the opinions received from the students about

the question of 10 questions in the T.R. History of Revolution and Kemalism course in LGS were
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examined. In addition, there is a student who finds the number of questions sufficient. Since this student
finds the course easy and finds the number of questions sufficient. Another student also thinks that no
questions should be asked from this course, and it is seen that the student wants no questions to be asked
because he has a generally negative attitude towards the course. While the relevant literature was
searched, no studies were found to support these findings. On the other hand, three students stated that
the content of this course is extensive, the course is important in terms of learning the past and shaping
the future, but the number of questions is insufficient. This finding is also in line with the findings of
Akinci (2019). According to Akinci (2019), the number of questions from this course in LGS should be

increased.
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